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Program

2015. januar 12. (hetfd)
9.00-10.00: Regisztracio

l. terem: 10.20-11.40 — 1. szekcid: IKT

,,,,,

tanuldi és szll6i hattérvizsgalata

Fazakas Ida: Az internet hasznos hasznéalata

Pacsuta Istvan: Kiutak a digitélis egyenlétlenségbdl

Czdvek Andrea: Téke-konverzacids folyamatok vizsgalata az IKT térben

ll. terem: 10.00-12.00 — 2. szekcio: Személyiségfejlesziés

Ludanyi Agnes és Szebeni Rita: Személyiségfejlesztés a tanarképzésben, irodalmi
mivek feldolgozasaval

Fazekasné Fenyvesi Margit és Papp Gabriella: A verbalis szeridlis memaoria mérési
és fejlesztési lehetéségei

Meggyesné Hosszu Timea: Tanulasban akadalyozott tanuldk idegen nyelvtanitasa
soran alkalmazott modszerek, tankdnyvek elemzése

Hadnagy Jézsef: Egy kutatas eredményeinek hatdsa a szocialpedagogus
képzésben folytatott kozdsségi munka tanegység oktatasara

Klement Mariann: Alternativ konfliktuskezelés a kdzoktatasban

Kata Janos: Szegregalt és integralt oktatasi rendszerek jatékelméleti szimulacidja

12.00-13.00: Ebédszilinet

l. terem: 13.00: Plenaris el6adas

VAJDA Zsuzsanna: Ha élet lengi be az iskolat...
Gyerekek és iskolak a 21. szazadban




|. terem: 14.00-15.40 — 3. szekcio:
Matematika és informatika szakmoddszertan

Czédliné Barkanyi Eva: Matematika és tantargy-pedagdgiaja tanitasanak
megujulasa a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagdgusképzé Kar
tanitd szakan

Debrenti Edith: Szdveges feladatok a matematikatanitasban

Bajner Maria: A tanar szerepe a 2.0-as osztalyban: Robot vagy valodi?

Cziberéné Nohel Gizella: Testnevelés az évodaban I. cimli multimédias tananyag
bemutatasa

H. Molnar Emese: Beszédmdvelés, beszédtechnika. Multimédias tananyag tanité
szakos hallgatok szamara

Il. terem: 14.00-16.00 — 4. szekcio:
Spiritualitas és személyiségfejlesztés

Sonkodi Rita: Miért nem beszéliink a gyerekeknek a halalrél?

Domokos Aron: A modern spiritualitas tipologiaja

Cso6rgd Zoltan: Buddhista pedagdgia

Foldiné Irtl Melinda: Személyiségfejlesztés a buddhista szemlélet tikrében

Inantsy Pap Agnes: Az egyhazi oktatasi intézmények megvaltozott szerepe a
hatranyos helyzetii régidkban

Dombi Jozsefne: A kortarszene megismerésenek Uj lehetéségei az SZTE JGYPK
Enek- zene Tanszék térténetében

|. terem: 16.00-17.40 — 5. szekcio:
Gyogypedagdgia

Magyar Adél: Stigmatizalas, kirekesztés, elidegenités, elzaras — Az értelmi
fogyatékos emberrdl alkotott kép valtozasa és az elzaras intézményrendszerének
kialakulasa az Ujkori Eurépaban

Mile Anik6: Az integralt nevelés gydgypedagdgiai feltételei

Maténé Homoki Tiinde: Motivaciok és esélyek — frissdiplomas gydgypedagdgusok
reflexiéi a palyara allds tapasztalataira

Gal Zita és Horvath Alexandra Nikoletta: A nyelvi fejlettség, a tudatelméleti
mikddés €s a munkamemoria kapacitas 6sszefliggéseinek vizsgalata beszédhibas
gyermekek kdrében

Szilagyi Barnabas: A gondolkodasi miveltek mérése és felhasznalasa differencialt
fejlesztés céljabol, kitekintést adva a gyégypedagdgiai tavlatokra




2015. januar 13. (kedd)

|. terem: 10.00-12.00 — 6. szekcio:
Szocialis kompetenciak fejlesztése

Katona Istvanné: A szocialis kompetencia és a konstruktivista paradigma
kapcsol6dasi pontjai

Subrt Péter: Modellprogram a serdilékoruak szocialis kompetenciainak
fejlesztésére a konstruktivista paradigma alapjan

Meszlényi-Lenhart Emese: Vizhez szoktatas jelentésége és gyakorlatanyaganak
bemutatdsa 6vodapedagdgus hallgaték szamara

Vari Beata: Mindennapos testnevelésben résztvevd és nem résztvevé altalanos
iskolasok koordinaciés képességeinek 6sszehasonlitd vizsgalata

Hajduné Laszl6 Zita: Tehetséggondozo6 programok alternativainak bemutatasa és
alkalmazasa az iskolai testnevelés és sport terliletén

Verebélyi Gabriella: Egy roma/cigany kb6zdsség nyelvhasznalati sajatossagainak
vizsgéalata az iskolai megfelelés szempontjabdl

[l. terem: 10.00-12.00 — 7. szekci6: LLL

Hegyi-Halmos Néra: A palyaorientacié elmélete és gyakorlata a magyarorszagi
k6znevelési intézményekben

Farkas Eva: A nem formalis tanulasi kérnyezetben szerzett tanulasi eredmények
hitelesitése

Fayné Dombi Alice és Kovacs Krisztina: Mentortanar szakos hallgatok mentorképe,
mentorszerep-felfogasa

Soproni Zsuzsanna: Az informalis tanulds és mozgat6rugoi angolt tanité tanarok
fejlédéstdériénetében

Szabad Klaudia: A Z generaci6 jovéképe

Molnar Gyorgy: Lifelong learning stratégia szerepe az oktatasi és képzési
rendszerben Magyarorszagon

12.00-13.00: Ebédszilinet

l. terem: 13.00: A Practice and Theory in Systems of Education (PTSE) c.
folyoirat nyilvanos szerkesztébizottsagi Glése



|. terem: 14.00-15.20 — 8. szekcid: Neveléstorténet |.

Nagy Adrienn: Két tanitasi nyelvi kézépfoku iskolak Magyarorszagon a két haboru
kozott

Kiss Gabriella: A tudas és a tanulas értelmezése Paolo Freire és Joseph Wresinski
pedagdgiai gyakorlataban

Porndi Imre: Népiskola kontra Altaldnos iskola

Molnar Béla: Féiskolai tanitoképzés 1947 és 1949 kozott

ll. terem: 14.00-15.40 — 9. szekcio: Nyelvoktatas

Poros Andrea: Chit-chat — egy tébb mint 100 éves angol nyelvii magazin angolul
tanuldk részére

Molnar Diana: Ertés? Olvasas! ldegennyelv-tanitas Ujragondolva

Kegyes Erika: A tandem moddszer innovativ alkalmazasi lehetéségei a
nyelvoktatasban

Sarvari Tunde: Beszélni arany! A beszédkészség fejlesztésének lehetéségei a 6-
10 éves korosztaly német mint idegennyelv-oktatasban

Szladek Emese: KislétszamU csoport modszertani kihivasai a forditbképzésben

l. terem: 15.40-17.00 — 10. szekcid: Neveléstorténet |l.

Dombi Maria Adrienn és Dombi Alice: Nevel6i szerepstruktira — valtozas a
torténeti forraskutatas tikrében

Sz6ré llona: A tanéri katedratdl a szabadmdivel6dés szervezéseéig: Szathmary
Lajos palyaja (1927-1949)

Uherkovich Orsolya Réka: Csaléadi életre nevelés az 1930-as években, a
Néptanitok Lapja és a Magyar Cserkész sajtétermékek tikrében

Olasz Lajos: A Horthy-korszak térténelemtankdényveinek Kossuth-képe




2015. januar 14. (szerda)

l. terem: 10.00-12.00 — 11. szekcid: A lélek nevelése

Gulyas Eniké: A biblioterapia ismertsége Magyarorszagon: egy online kérddiv
tapasztalatai

Béres Judit: Hatranyos helyzetl k6zépiskolasok személyiségfejlesztése
biblioterapiaval

Bard Edit: Kritikus tomeg? Fejlesztések és szemléletvaltds a magyarorszagi
muzeumpedagdgiaban

Gréhné lllés lldik: Ovodasok a muzeumban. Az 6vodaskort gyermek kérnyezeti
nevelésének lehetéségei a Duna Muzeumban

Bencéné Fekete Andrea: A reklam mint multikulturalis nevelési médszer

Kovats-Németh Maria: A kultirakozvetités dilemmai

ll. terem: 10.00-12.00 — 12. szekci6: Pedagbgusképzés

Bogathné Erdédi Judit: A nyugat-magyar pedagdgusképzési modell egy kutatas
tikrében

Pinczésné Palasthy lldikd: A pedagdgusok hivatasszemélyiségének néhany
aspektusa

Fischer Andrea: A reflektiv kompetencia fejlesztése

Bajzath Angéla: Tanarképzeés és tanari munka a doktori iskolakban

Hill Katalin: A természettudomanyos nevelés élményalapu oktatasanak jelentésége
a tanitbképzésben

Bodané Kendrovics Rita: Médszertani innovacio a kérnyezetmérndk képzésben

12.00-12.40: Ebédsziinet




12.40: Plenaris el6adas

TORGYIK Judit: Gyermekmuzeumok, mint a képességek
fejlesztésének szinterei

l. terem: 13.20-14.40 — 13. szekcio: Magyar nyelv és irodalom

Zs. Sejtes Gyorgyi: Szévegeliink? Szévegeljiink! A szbveg fogalma a pedagogiai
alkalmazas tikrében

Lehmann Miklos: Nyelvi szakadékok az oktatasban

Schirm Anita: Nyelvi tévhitek helyett hasznosithat6 tudast — avagy mit, hogyan és
miért kellene megvaltoztatni a nyelvtan altalanos iskolai és kdzépiskolai
tanitdsaban

Pogany Csilla: Gondolatok az irodalomtanitasrol

ll. terem: 13.20-15.00 — 14. szekcid: Tanulas

Kispalné Horvath Maria: A formalis tanulas pozitiv és negativ hatasai a felnéttek
tarsas kapcsolataira egy kutatds eredményei alapjan

Bacsi Janos: Motivacio a XXI. szazadban

Andrasné Teleki Judit: Tanitok a motivalasroél

Kovacs lldik6é Eva és Mészaros Aranka: Pénzlgyi kultdra vizsgalat k6zépiskolas
tanulok kérében

Mészaros Aranka: Tréningek a felséoktatasi gyakorlatban

A konferencia zarasa




Tartalmi 6sszefoglalok






Tanitok a motivalasrol

Andrasné Teleki Judit
Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar, Hajdub6szérmény
telekij@ped.unideb.hu

A Kisgyerekkortol mar elkezdédik azon készségek és képességek elsajatitdsa, amelyek
kés6bb nélkll6zhetetlenek lesznek a tanuldshoz, az életben val6 érvényesiléshez. A
tanulas irdnti motivumok kialakulasa és fejlédésének elésegitése az évodai nevelémunka
soran jelenik meg el6szoér. Az 6vodaban kialakult motivumokra épiilhetnek a késdbbi,
fejlettebb, magasabb rendi tanuldsi motivumok. Kutatési eredmények tamasztjak ala
(Kozéki 1980), hogy a tananyag elsajatitasanak sikeressége csak 50%-ban fligg az értelmi
tényez6ktdl, a megmaradt részt a motivacié kéré csoportosuld folyamatok hatarozzak
meg. A motivacié cselekvésre késztetd belsé mozgatd erd, dsztbnzés, inditd ok, ami
képessé tesz a kitartasra, a hatékonysagra, a nagyobb er6feszitésre. A tanulasi
folyamatban ez az ,6sztbnzés”, a tanulok érdekelédésének a felkeltése kiemelten fontos
pedagdgiai tevékenység.

A XXI. szazad tanul6i mar nem befogadéi a passziv ismereteknek. Ma mar a tanulast
motivald hatasu tevékenységgé kell tenni, mert a készségek és képességek, csak
megfelel6 motivaciok mellett mikdédnek optimalisan. A pedagdégusok sok esetben a
gyenge tanulmanyi eredmények — mint tanulasi kudarcok — f6 okaiként a tanulok
motivalatlansagat jeldlik. Gyermekeink bizony kilénbdz6ek — motivaltak és kevésbé
motivaltak — ezért a tanulasi folyamatban is mas-mas motivacioés technikak jarhatnak
eredménnyel. Ebbdl kovetkezik, hogy a pedagdégusoknak elengedhetetlen feladataik
vannak a motivacioval kapcsolatban. Ezért fontos arra a kérdéskdrre keresni a valaszt,
hogy e felgyorsult vilhgunkban mi mindent tehet a pedagoégus annak érdekében, hogy a
tanuldk megfeleléen motivaltak, érdekl6dék és nyitottak legyenek a tanulas irant.

11



Motivacio a XXI. szazadban
Bacsi Janos

SZTE Juhasz Gyula Gyakorlé Altalanos Iskolaja, Alapfoku Miivészetoktatasi
Intézménye, Napko6zi Otthonos Ovodaja, Szeged

bacsi@jgypk.u-szeged.hu

A motivacié fogalmat lehet kilénbdz6 aspektusbdl vizsgalni: 1. A valaha létezett
pedagdgidk (a szavak és a kényvek pedagoOgidja, a szemléltetés pedagdgidja, a
reformpedagdgiak, a konstruktivista pedagdgia, kognitiv pedagdgia, digitalis pedagdgia)
mit értettek a motivacio fogalma alatt. 2. Vizsgalhatjuk azt is, hogy mi volt az egyes
pedagdgiakban a motivacié célja. 3. Erdemes megnézni, hogy az egyes motivacios
felfogasok milyen hatast szerettek volna gyakorolni a tanulékra. A fentiek alapjan az idé
flggvényében réviden attekintem a motivacié fogalmanak és célrendszerének alakulasat,
de eléadasom f6 részében azt vizsgalom, hogy napjainkban a digitalis pedagdgia mit ért a
z generaci6 motivalhatésagan, valamint, hogy a motivacionak milyen agyi
lehorgonyozottsagai lehetnek. Ha figyelembe vesszik, hogy a tanulads akkor eredményes,
ha a révidtavi memoriaba beérkezé Uj informacio a hosszu tavi memoria tdbb egységével
kapcsolatba tud kerllni, és igy tébb hosszu tdvi memdriatipusba be tud épdiini, akkor
szamot kell tudnunk adni a memoériak mikoédésérdl, valamint pedagdégiai szempontbdl

yave

ey

yays
s s

Ve

minden informacidja néhany perc alatt torlédik a diak révid tavi memoriajabol, nem tud
beépiilni a hosszu tavi memoridba, és erre az allapotra mondja a pedagégia: ,Ugy
viselkedett az oran, mintha ott sem lett volna!l” Mit tehetlnk, hogy tanitvanyaink ne
viselkedjenek igy?
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A tanar szerepe a 2.0 — as osztalyban: Robot vagy valéodi?
Bajner Maria
Pécsi Tudomanyegyetem lllyés Gyula Kar, Szekszard
bajner@igyk.pte.hu

Az el6adas tényeket és adatokat kdzdl a digitalis oktatas széles kérl elterjedésérél, és az
elmult 10-15 év tapasztalatainak tikrében igyekszik prognosztizalni a jévé tanodajanak
dilemmait. Mivel az online oktatdsi moddszerek az Egyesiilt Allamokban a
legnépszerlibbek, ezért az elemzésnek a Babson Survey (2013) szolgal alapul. Azok az
oktatasi intézmények, amelyek jelenleg halogatjak az online kurzusok, vagy barmilyen
web-es oktatasi szolgaltatas bevezetését, valészinii, hogy sokaig nem tudnak ellenallni a
,digitdlis cunami’-nak. Kényszeritd erbvel hat rdjuk egyrészt a nemzetkdzi verseny,
masrészt a csdkkend allami tdmogatasok, valamint a ma még altalanos iskolaban jaro
diakok elvarasai az oktatdssal, az oktatasi intézménnyel szemben. Az ,alfak” és ,6megak”
tbbb egyéni figyelmet igényelnek, allandd (24/7) kapcsolatot egymassal, a tanarral, és
béarkivel, barhol, barhonnan, valamint sokkal nagyobb lehetéséget szeretnének kapni a
kreativitds, az egyéni Otletek kibontakoztatasahoz. Ennek a kihivasnak a régi
mddszerekkel, a hagyomanyos osztalyteremben mikddé tanitd, tanar, oktatdé nem tud
megfelelni. A kutatasok azt bizonyitjak, hogy a technolégiat kénnyebb bevezetni, mint a
hagyomanyos oktatdi szerepeket megvaltoztatni. Jéonnek a ,facilitatorok”, a ,mentorok”, a
,coach-ok”, és a ,tutorok” mig meg nem alkotjadk a megfeleléen olcsd, praktikus és
tévedhetetlen robot tanart. Azt, hogy ez mennyire fikci6 vagy valdésag, egyelére nehéz
eldénteni. A digitalis pedagdgia hivészavai, mint a ,személyre szabott oktatas”, az ,aktiv
élményszerzés”, a ,portféli6”, stb. egy Uj vildgot tarnak elénk, melynek mindenképp
részesei leszlink. Az, hogy a palyan focizunk, vagy a partvonalrél fogunk bekiabalni,
egyéni dontés lesz, melyre egy j6 szakembernek fel kell késztlnie.
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Tanarképzés és tanari munka a doktori iskolakban
Bajzath Angéla
Edtvos Lorand Tudomanyegyetem TOK, Budapest
banaibajzath@gmail.com

A tanulas komplex és bonyolult folyamatai a doktori tanulmanyok szintjén felvetik a
relevancia, megfelelésség, minéség és diverzifikaltsag kérdéseit. Hogyan kellene
megtervezni és atalakitani a kutatdsok mai jellegének megfeleléen a doktori iskolakban a
tanarképzés és tanari munka megjelenését? Hogyan lehet megerésiteni a doktori fokozat
jelentését/jelent6ségét a tanarképzésben? Hogyan tudjdk az intézmények tamogatni és
6sszehangolni a szakmai kdrdket és hallgatokat, és tudnak érzékenyek lenni a tanulasi
eredményekre? A munkaerépiac szamara fontos az elismerés, de a doktori fokozat mégott
meghluz6dd tudomanyos eredmények nehezen feleltethetéek meg a munkaerd piaci
igényeknek. A Bologna-folyamat eredményeképpen egyre inkdbb kideril, hogy a
feltételezett egyenértékliség nem eléggé megbizhaté. Szikség van olyan doktori
képzésre, mely kilénbdzd kulturdkban és orszagokban is hasznalhaté/hasznosithato.
Ennek eredményeképpen a nemzeti rendszereknek demonstralniuk kell, hogy doktori
képzésik 0Osszehasonlithatd ~mas rendszerek képzéseivel. A  fels6oktatasnak
szembeslInie kell ezekkel a kérdésekkel. Hogyan tudja egy intézmény tdmogatni a doktori
kutatasokat? Milyen sajatossagokkal bir a doktori iskolai tanulas és tanitas? Hogyan
gondolkodnak a Neveléstudomanyi Doktori Iskola szerepl6éi a tanulasi eredményekrél,
hogyan integralhaté a neveléstudomany bdlcsészeti és tarsadalomtudomanyi oldala? A
megvaltozott tanarképzés és az Ujraértelmezett pedagdgus-szerepek indokoltta teszik
annak vizsgalatat, hogy miként tamogatja a hazai pedagégus-képzést és pedagdgiai
gyakorlatot az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskolaja? Milyen kutatas-jellemzék
azonosithaté (tematikai mintazat, metodologia, hallgatéi érdeklédés és elézetes
tapasztalatok, stb.), s ebben miként jelenik meg a pedagdégus-képzés és
pedagdguskutatas? Kutatasunkban a pedagdgusképzés és pedagdguskutatdas meta-
elemzésére teszlnk Kisérletet a doktori iskolakban. Egyrészt azt szeretnénk megvizsgalni,
hogy milyen terlletét vizsgéljak a pedagdégusképzésnek és pedagdgus-kutatdsnak a
doktori iskolak hallgatéi, az abszolutériumot mar letett doktorjeldltek, és akik az utobbi 3
évben szereztek fokozatot. Masrészt vizsgalni kivanjuk, hogy a doktori iskola milyen
mobdon tdmogatja a tanulmanyokat és a kutatasokat, az 6nallé kutatova valast, beleértve a
jelenleg zajlé modularis képzésre vald attérést is. Van-e sajatos pedagodgidja a doktori
szintnek? Milyen szervezeti valtozadsok zajlanak, és mire lenne még szikség? A
szakirodalmi feldolgozdson tul interjuk soran is keressik ezekre a kérdésekre a
valaszokat. A vizsgalatba bevonjuk a folyamatban 1évé EDITE (European Doctorate in
Teacher Education) kutatas eredményeit is, a mar dsszegydjtétt 5 egyetemre (University
of Innsbruck, University of Lower Silesia, University of Lisbon, ELTE) Kkiterjed6
pedagdgusképzéssel és kutatdssal 6sszefliggé doktori témak adatbazisat. Az elméleti
hatteret az OECD-ben és az Eurépai Uniéban a Bologna-folyamat doktori képzésekre
vonatkoz6 irodalma adja (Parry, 2011, Disciplines and Doctorates).
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Kritikus tomeg? Fejlesztések és szemléletvaltas a
magyarorszagi muzeumpedagogiaban
Bard Edit
Magyar Kérnyezetvédelmi és Viziigyi Muzeum, Esztergom
bardedit@dunamuzeum.hu

A 2008-2013 kdz6tti eurdpai unids tdmogatasi periodusban a magyar muzeumok szamara
eddig nem latott Iéptékil fejlesztési forras allt rendelkezésre kifejezetten oktatasi-képzési
szereplk er6sitése, a muzeumi ismeretatadas infrastrukturdlis és modszertani
megujitasara. Ez a lehet6ség Uj lendlletet adott a teljes muzedlis intézményrendszernek,
és komoly szemléleti valtozasokat is hozott. El6adasomban PhD kutatasom alapjan e
fejlesztéseket mutatom be és elemzem eredményeit, hatasat.

A Muzeumi Oktatasi és Képzési Kézpont (MOKK) kdzponti médszertani fejlesztése mint
kiemelt projekt a mlUzeumi szakma szemléletvaltdsanak elinditasat és az iskoldk és
muzeumok kapcsolatdnak erdsitéseét tlzte ki célul. Ennek érdekében mddszertani és
elméleti kutatasokat folytatott, tiz kilénbdz6 akkreditalt miuzeumi és pedagdégusképzést
inditott el, Iétrehozta az egész orszagra kiterjedé koordinatori halézatot, konferenciakat,
szakmai rendezvényeket szervezett, nyomtatott, illetve digitalis, online formdban széles
korben elérhetévé tette a projekt keretében Iétrejott szakmai anyagokat, valamint
letrehozta és mikddteti a Muzeumi a'la carte elnevezési online muzeumpedagogiai
adatbazist. A magyarorszagi miuzeumok — elsésorban a vidéki intézmények — szamara az
uniés palyazati lehetéség nemcsak forrast jelentett a hianyos vagy rossz Aallapotu
muzeumpedagdgiai infrastruktira fejlesztésére, hanem Uj célk6zénség megszolitasara,
egyluttmikoédések kialakitdsara, U] tipusu muzeumpedagdgiai médszerek é€s eszkdzdk
kiprobalasara is alkalmat teremtett. A MOKK-kal val6 egyuttmikddés, a képzések és
szakmai publikaciék és az intézmények sajat fejlesztéseinek tapasztalatai 0j irdnyokat
mutattak, U] készségek elsajatitasat tették lehetévé. A felllr6l” induld, kdzponti
kezdeményezések a képzések, szakmai programok és a koordinatorok tevékenysége
révén megmozgattak a teljes muzeumi szakmat, a helyi szinten megvalésul6 fejlesztések
révén pedig széles kdrben terjedtek el a palyazati tapasztalatok, az Uj gondolkodasmadd és
mobdszertan. E  kétiranyd  hatasrendszer eredményeképpen a magyarorszagi
muzeumpedagdgia elismertsége nétt, a muzeumpedagoégusok és muzeumi szakemberek
nyitottak a k6zoktatas felé, és széles kbérben elfogadotta valt, hogy a miuzeumok az iskolan
kivili ismeretszerzés fontos, eredményes és hatékony helyszinei.
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A reklam mint multikulturalis nevelési modszer

Bencéné Fekete Andrea
Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar
fekete.andrea@ke.hu

A mai csaladok életében kdzponti szerepet jatszik a televizidé és a szamitdégép, mely
akarva akaratlanul is neveld hatast gyakorol a gyerekekre. A reklamok is életlink részévé,
irdnyitéjava valtak. A kicsik még nem ismerik fel a reklamok hatterében rejlé valodi
gazdasagi célokat, és gyakran elcsabulnak, szlleiket vasarlasra 6sztonzik. A reklamnak
azonban nem csak gazdasagi szerepe van, hanem dontéen befolyasolja a gyermekek
szocializaciojat is. A reklamok sztereotipizalnak, idealizalt alomképeket kézvetitenek, de a
gyerekek gondolkodasat nem csak negativ irdnyba befolyasolhatjak, hanem pozitiv hatast
is gyakorolhatnak a vilagszemléletikre. Amennyiben nem tanuljak meg a szikebb
kdérnyezetikt6l az erkdlcsi normakat, abban az esetben a reklam nevel6 hatést
gyakorolhat a felnévekvé nemzedékre. Kisiskolas korban a gyermek utanozza idealjat,
megprébal hasonlitani hozza, kéveti viselkedését. Empirikus kutatasom soran, olyan
televizibban, interneten lathaté reklamokat, révid filmeket gydjtéttem dbssze, amelyek
multikulturalis szemléletmédot tikréznek. Tdébb reklamban az empatia, a szeretet és az
elfogadas all a kbzéppontban, az idések, a szegények, hajléktalanok segitése, a
kilénb6z6 nemzetek, eltérdé bérszini emberek elfogadasa. Felmertlhet azonban bennink
az a kérdés, hogy a gyerekekhez a finom enni, innivald, a kedvenc sport, a szép jaték
iranti vagy felkeltése mellett, eljut-e a multikulturalis GOzenet. A megszodlitani kivant
célcsoport j6l értelmezi-e a példat, kdveti-e. A kutatds masodik szakaszaban a vizsgalat
arra irdnyult, hogy milyen hatast gyakorolnak az alsé tagozatos gyermekekre, hogy
értelmezik a kdzvetitett tartalmat, hogyan jut el a gyerekekhez. A fékuszcsoportos interju
eredményeként derdlt fény arra, hogy a figyelmet fel kell hivni arra, hogy milyen informacié
fedezheté fel a csalogatdé termék mdgott. A gyerekek tdbbsége a kinalt termékre
koncentralt, igy a reklam nevel6 hatdsa nem érvényesul énalldéan, szikség van a sziléi,
pedagdgusi személyes beszélgetésre a témahoz kapcsoléddan.
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Hatranyos helyzeti kozépiskolasok személyiségfejlesztése
biblioterapiaval
Béres Judit
Pécsi Tudomanyegyetem FEEK Konyvtar- és Informaciétudomanyi Intézet
beres.judit@feek.pte.hu

A hétranyos helyzetli didkok mindennapi életében az életmindségiket és iskolai
sikerességliiket, hovatovabb a joévébeni érvényesilési lehetéségeiket negativan
befolyasol6 hatranyok (pl. mély szegénység miatti sulyos nélkll6zés, az egészséges
fejlédés feltételeit nem biztositd lakdkdrnyezet, a szilék alacsony iskolai végzettsége,
munkanélkilisége stb.) allnak fenn. A hatranyos helyzetl fiatalok szocio-emociondlis
szempontbdl inkabb veszélyeztetettek, sebezhetébbek a szocialis és érzelmi problémakkal
szemben (pl. negativ énkép, szorongas, depresszid, vagy bantalmazas, elhanyagolas,
esetleg arvasag kovetkezményei miatt). E fiatalok esetében az iskolak pedagdgiai
munkdjanak és ahhoz kapcsolédva az iskolan bellli és azon Kkivlli fejlesztd
foglalkoztatasnak kdzbs célja a hatranyok kompenzalasa és az esélyek ndvelése a
sikeresebb tarsadalmi integracio el6segitése érdekében.

Az el6adas harom kozépiskolatipus (szakiskola, szakkdzeépiskola és gimnazium)
hatranyos helyzetl tanuléinak tartott fejleszté biblioterapias foglalkozasok tapasztalatait
hasonlitja 6ssze, konkrét példakon keresztll mutatva be a diakokkal végzett terapias
munka kereteit, mddszereit és sajatos kihivasait, az altalanos személyiségfejlesztést
katalizalé olvasmanyok kivalasztasat, valamint az énismereti munkara valé rahangol6déast
segito, fejleszt6 jatékok, feladatok néhany lehetéségét.

A tergpias célu kdzbs olvasas és az annak nyomaban szervez8dd csoportterapias
munka kritériuma, hogy lehetévé valjon a kbdzéppontba helyezett terapias értékek
kbzvetitése, vezessik el az olvasoét fontos belatasokhoz, sajatélményt megmozgatd
beszélgetéseket folytassunk. Fontos, hogy az olvasmanyok legyenek adekvatak a
célcsoport életkori sajatossagaihoz és érzelmi érettségéhez, targyaljanak 6ket érinté és
érdekld probléméakat, valtsanak ki bel6lik erds érzelmi valaszokat, serkentsék O&ket
bevonddasra és valtozasra.

Az dsszehasonlitasra keriilé biblioterapias programok kozds terapias célkitlizései az
6nismeret, a problémamegold6 képesség és a kreativitas fejlesztése, a pozitiv dnértékelés
és az alkalmazkoddképesség javitasa, a szorongasoldas. A legfontosabb masodlagos
celként az olvasas népszerUsitése, a beszéd-, kommunikacios és gondolkodasi készségek
javitasa emlitheté.

Az el6adas tobbek kdz6tt arra reflektal, hogy a diakok, a terapeutak és a pedagdgus
kollégak visszajelzései alapjan mely szdvegek és feladatok bizonyultak terapias
szempontbdl hatékonynak, illetve a csoportterapias munkak pontosan mivel segitették el
az egyéni fejlédést.
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Modszertani innovacio a kornyezetméernok képzésben

Bodané Kendrovics Rita

Obudai Egyetem Rejté Sandor Konnytiipari és Kérnyezetmérnoki Kar
Koérnyezetmérnoki Intézet, Budapest

bodane.rita@rkk.uni-obuda.hu

A Kkoérnyezetmérndk alapképzés modszertani megujulasanak célia a hatékonyabb,
gyakorlatorientaltabb oktatas megvaldsitasa, figyelembe véve a munkaerdpiac, és a
hallgatok elvarasait. A kotdtt tandrai beosztas, a magas hallgatdi csoportlétszamok
tébbnyire a hagyomanyos oktatasi modszerek (pl. eléadas, magyarazat) alkalmazasara
adnak lehetéséget, hattérbe szoritva a munkéaltatdé modszereket. A készségek,
képességek fejlesztése igy nem elég hatékony, a hallgatok kevésbé motivaltak, nem
alakul ki az a bels6, 6nszabalyoz6 motivacié, mely az ismeretek tovabbi, egyéni uton
tortén6 megszerzéséhez, az élethosszig tartd tanulas képességének kialakulasahoz
sziikségesek.

A tanulmany megoldasként javasolja alkalmazni, és konkrét példan keresztil —
Vizmin6ség-védelem tantargy — mutatja be a projektoktatast és az azon beliil alkalmazott
pedagdgiai mbédszereket. Az igy elérhetd eredményeket a Vizminéség-védelem tantargy
oktatasara kidolgozott és megvalésitott Kisvizfolyasok szennyezéanyag terhelése projekt
igazolta.

A projektoktatas azaltal, hogy lehetéséget nyljt a tanitasi-tanulasi tér bdévitésére és a
terepi munkat a képzés szerves részének tekinti, megteremti a kompetencia alapu
képzést, hozzdjarul a koérnyezettel szembeni felelés, kdrnyezettudatos magatartas,
tovabba a mérndki tevékenységhez elengedhetetlen rendszerszemlélet kialakitasahoz.

A tanulmanyban bemutatott oktatasi metodika mintaként szolgalhat a projekt tervezés
€s megvaldsitas folyamatara egyéb, a kérnyezetmérndk alapképzésben oktatott szakmai
tantargy oktatasaban, vagy akar komplex kdérnyezeti probléma megoldasaban is.
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A nyugat-magyar pedagogusképzési modell egy kutatas
tikrében

Bogathné Erdédi Judit

Nyugat-magyarorszagi Egyetem
Regionalis Pedagdgiai Szolgaltato és Kutaté Kozpont, Szombathely

bejudit@pszk.nyme.hu

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem pedagégusképzési modellje a kutatasra épitett oktatas
€s a gyakorlatorientaltsag egységét ugy valositjia meg, hogy a kdzoktatas feladataihoz,
problémaihoz kapcsolédva szervez kutatasokat, ezek eredményeire épitve fejlesztéseket
hoz létre, amelyekre az oktatds és a szolgdltatasok is épitenek a pedagdgus
életpalyamodell tamogatasa céljabdl a Pedagdgiai Szolgaltaté és Kutatdé Kézpont keretein
belll. A halézatos, s jellemzéen folyamatba agyazott tovabbképzési rendszer motorjai a
hal6zati kbzpontokként azonositott intézmények és azok innovativ pedagogusai.

A bemutatdsra kerll6 kutatas fejlesztései is beépllnek a tanarképzés, a
tanartovabbképzés és a mindennapok moddszertanaba a nyugat-dunantidli régié
partnerintézményinél, hiszen az online adaptiv elemeket tartalmazé értékelés
alkalmazasahoz olyan eszkdzt kinal, amely az egyéni képességfejlesztést tamogatja az
iskolaban annak médszertani leirasaval, s Ujfajta szemléletet kdzvetit a pedagdgiai
értékelés tertletén az online értékelés kérnyezeteinek feltérképezésével és egy megfelelé
adaptalasaval. A kutatas feladatbankja 5. évfolyamosok reprezentativ mintajan ker(l
Osszetett kétcsoportos kisérlet keretében bemérésre és arra a problémara keresi a
valaszt, hogy milyen 6sszefliggések mutathatdk ki a tanulok matematikai szévegesfeladat-
megoldé képességének fejlettsége és az online adaptiv elemeket tartalmazé értékelés
alkalmazéasa kdzott.

Az elbadas felvazolja a szdvegesfeladat-megoldd képesség mérésére megalkotott
értelmezési keretet; 6sszefoglalja a kognitiv kompetencia 6sszetett képességének (Nagy,
2001) Osszetevdit, attekinti mérésének papiralapu tapasztalatait (Nagy és Cséki, 1976;
Csapo6 és Vidakovich, 1998; Kelemen, Csikos és Steklacs, 2005) és nehézségeit. Pélya
Gyérgy (2000) altalanos megoldasi sémajanak, Lénard Ferenc (1987) pszicholdgiai

s sz

s sz

résztevékenységeinek szintézise alapjan kidolgozott altalanos modell megfelelé bazisként
szolgal a szdévegesfeladat-megoldd képesség online méréshez.

A kutatds megalapozasara a modell alapjan egy munkacsoportban feladatlapokat
fejlesztettlink ki a széveges feladatok megoldasanak mérésére. Az 5. évfolyamos tanulok
szamara készitett méréeszkdzok kisérleti tesztelésére egy nyugat-dunantili 300 fés
megyei mintan kerlt sor, s az adatok elemzése alapjan korrigaljuk modelllnket.
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Matematika és tantargy-pedagogiaja tanitasanak megujulasa a
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzo6
Kar tanité szakan

Czédliné Barkanyi Eva
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképzé Szakcsoport, Szeged
czedli@jgypk.u-szeged.hu

Intézményilinkben a tantargy-pedagogiak tanulasat, illetve a gyakorlati képzés soran a
tanitasi gyakorlatot a tanité szakos hallgatok a matematikaval (és az anyanyelvvel) kezdik.
Ekkor pedagdgiai, pszicholdgiai, médszertani tantargyi ismereteik még meglehetésen
hianyosak. A kurzus soran nem évfolyamonként, hanem témakoronként vesszik at a
tananyagot. Igy a hallgaték megtapasztalhatjak, hogy mit jelent a gyakorlatban a tananyag
spiralis elrendezése, s ennek megfeleléen, hogyan jelennek meg a témakoérdkhdz
kapcsol6dva az egyes kdvetelményszintek a kilonbdzé évfolyamokban. Tapasztalatom
szerint, a tanitasi gyakorlatokra, illetve a mikro tanitasokra valé felkészllés nagy
nehézséget jelent a hallgaték szamara. A 2013/ 2014. tanévben a TAMOP-4.1.1.C-12/1
palyazat keretében lehetéségem adddott Uj, interaktiv tananyag kidolgozasara. Az egyes
témakdrok feldolgozdsa soran beillesztettem konkrét mddszereket, eljarasokat,
eszkbdzoket kidolgozott minta feladatokat. Ezek természetesen csak példaként szolgalnak,
egyrészt a megértést szolgaljak, masrészt kiindulépontjai lehetnek a hallgatok 6tleteinek.
Ennek illusztralasara kerilt bele néhany, a hallgaték altal készitett, a mikro tanitasok soran
hasznalt anyag is. Megtalalhatok tovabba matematika toérténeti utalasok is, mivel a
hallgatéknak nincs ilyen tipusu kurzusuk, de a NAT ezt is tartalmazza. A tananyag a
jelenlegi félévben Kkerilt bevezetésre, s a hallgatdbk igen pozitivan fogadtak.
Visszajelzéseik szerint a szamos példa segiti a megértést. Ezt igazolja az is, hogy a mikro
tanitasok sokkal 6tletesebbek, eredményesebbek voltak a félév soran.

A tananyagot PowerPoint és az interaktiv tabla Notebook szoftverében készitettem el. A
képek és az abrak készitéséhez e két szoftver altal felajanlott Clippart, illetve Gallery
képgyljteményt hasznaltam fel. Ezzel is azt szerettem volna bemutatni, hogy minden
kilondsebb felszerelés és beruhdzas nélkldl is lehet nivés tananyagot &sszeallitani.
Tovabba ezeket hallgatéink is ismerik, tanulnak bennik tananyagot szerkeszteni.
Elbadasomban a tananyagot, s néhany konkrét példat szeretném bemutatni.
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Testnevelés az évodaban I. cimii multimédias tananyag
bemutatasa

Cziberéné Nohel Gizella
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképzoé Szakcsoport, Szeged
cziberin@jgypk.u-szeged.hu

Amikor az 6vodapedagdgus képzés karunkon térténé indulasakor megfogalmaztam az
egyes kurzusok teljesitésének feltételeként: az altalanos és kézépiskolai tanulmanyok alatt
elsajatitott gimnasztikai alapformak, torna elemek jartassagszinti ismeretét, sajnos nem
gondoltam, hogy ezzel a hallgatok tdbbségénél igen magasra tettem a mércét. Ugy
gondolom, hogy ezért els6sorban nem &ket terheli a felel6sség, és évek o6ta foglalkoztat a
gondolat, hogy a hianyossagok mértékét hogyan lehetne csbkkenteni, sikerélményhez
juttatni 6ket. A cimben jelzett kurzus céljai tébbek kbzbtt az alabbiak:
e a hallgatdk ismerjék meg a gimnasztika, a torna, a jatékok szemelyiségfejlesztésben
betdltott szerepét;
e sajatitsak el a gimnasztika, a gyermektorna, valamint az el6bbiekkel kapcsolatos
jatékok gyakorlatanyagat, oktatdsanak modszertanat;
e képesek legyenek a mozgasanyagot legalabb jartassagszinten bemutatni;
¢ tudjak a tanultakat gyakorlati munkajukban alkalmazni.

Ezen célok elérése igen nagy energiak mozgositasat varja el a diaktol és tanartdl
egyarant, hiszen a képességek hianya mellett az alacsony 6raszam is neheziti azok
megvallsitasat. Ez év tavaszan egy palyazat keretében sikerllt elkésziteni egy
multimédias tananyagot a cimben emlitett tantargy oktatasdhoz, mely elsésorban
Onképzésre késziilt, segitve természetesen a levelez6 képzést is. Remélem, hogy a
tananyag hatékonyabba teszi a kurzus oktatasat, javitia a hallgaték motivaciojat és
aktivitdsat. Ezt az anyagot szeretném bemutatni a konferencian, nem titkoltan varva a
kollegak épitd véleményét.

Mivel a kurzus a tantervben a tavaszi félévben szerepel, gyakorlati tapasztalatokrdl még
nem tudok beszamolni, de Erasmus+ oktat6i mobilitds alkalmaval a Nyitrai Konstantin
Egyetem Kozép-Eurépai Karan tanulé hallgatoknak bemutattam, és pozitiv
visszajelzéseket kaptam.
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Toéke-konverzacios folyamatok vizsgalata az IKT térben

Cz6vek Andrea
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
czoveka@ektf.hu

Arra a kérdésre kereslink elméleti és gyakorlati valaszokat, hogy az infokommunikacios
eszkdzOk  térhoditasa  hogyan  jarul hozza a  hagyomanyos  tarsadalmi
egyenlétlenségekhez, Uj egyenlétlenségek mutathatéak ki, vagy ezek alkalmasak arra,
hogy megvaltoztassdk a meglévoket. Az informaciéhoz valé hozzajutast ugyanis az
infokommunikaciés eszkdz6k hasznalata befolyasolja, ily médon a tarsadalmi statust is
(Bognar-Galacz, 2004).

Az informaciés tarsadalommal foglalkozé tedridkat ennek megfeleléen két nagy
csoportba lehet osztani: liberalis, technofil koncepcidk mentén szervez6d6, és a negativ
hatast tulajdonitdé technofob elvek mentén szervez6dd allaspontokra. Az elébbi esélyt lat
az egyenlétlenség kikiiszdbodlésére, mig a masik kevéssé.

Elméleti-szakirodalmi felvetéslinkben bemutatjuk azokat az elméleteket, amelyek a
kutatas fébb kérdéseit magyarazzak (Bourdieu (1978), digitdlis szakadék fogalma,
hasznalati formak és a hasznélat intenzitdsa vonatkozasokat Cho, Jaeho (2003).

A kutatasi célja az internet és az IKT eszkdzd6k mezejében — a digitalis térbe — a téke-
konverzacids folyamatok vizsgalata. Eben a kutatasi részben célunk megvizsgalni, hogy
bizonyos meghatarozott tarsadalmi csoportok tagjai mennyire, hogyan hasznaljak az
internetet (hasznos hasznalati index), tehat a kilénbdzd tarsadalmi csoportok [IKT
eszkézhasznalati szokasait.

Az el6adasukban olyan eredményeket mutatunk be, amelyeket egy 500 fés kutatasi
mintan vettiink fel és értékeltlink, és hozzajarulnak az elméleti részben megfogalmazott
kérdések megvalaszolasahoz.

22



Buddhista pedagogia
Csorg6 Zoltan
A Tan Kapuja Buddhista Egyhaz, Budapest
csorgo.zoltan@tkbf.hu

A buddhista pedagdgia sok ponton illesztheté a nyugati pedagdgia célkitiizéseihez és
szamos terlileten gazdagithatja is azt, kiegészitheti az oktatasi-nevelési folyamat
eredményeit azzal, amit fontosnak tart a buddhizmus. llyen az, hogy a gyerekek helyesen
mérjék fel azt az dsszefliggésrendszert, amelyben élnek, s a bennidk rejlé lehetéségek,
vellk sziletett tehetségek egészét képességekké fejlesszék.

Ennek érdekében sziikséges az, hogy kialakitsunk egy olyan nevelési, erkblcsoktatasi
elméletet és gyakorlatot, amely lehetévé teszi, hogy a gyermekekben éléek maradjanak
bizonyos vellk szlletett képességek, illetve megkapjak a tamaszt a bennik rejlé
lehetéségek kibontakoztatdsahoz.

A buddhizmus szellemében fontosnak tartjuk, hogy a nyitottsag, a megismerésvagy, a
kivancsisag, a tudni akaras, a fejlett kifejezésbeli gazdagsag, mely nemcsak szdbeli, sét
leginkdbb nem az, az eredeti latasméd, a kdnnyedség, a jatékossag és a kdzvetlenség
értékeit is fenn tudjuk tartani, meg tudjuk er8siteni a gyerekekben. Emellett fejlesztésre
szorulonak tartjuk a kdvetkezdket: a felelésségtudat, az énrendelkezés, az énuralom, a
fegyelmezettség, az 6sszpontositdé képesség, az egylttérzés, a készen kapott tudas
visszaadasa helyett képességek kibontakoztatasa, az életkdzeli tanulassal elnyert tudas
Otletgazdag és megoldaskdzpontu alkalmazasa, az erkdlcsds és dnfejleszté magatartas-
és tevékenységformak.

Ezzel a buddhista pedagodgia szerves része tud lenni a nyugati pedagdégianak. Nem a
keleti oktatasi-nevelési médszereket kivanjuk adaptalni, hanem a keletibél és a nyugatibdl
a legjobb elemeket 6tvdzni egy olyan folyamatban, amely igyekszik megtalalni a kézéputat
és egyensulyt a nyugati és a keleti vilag, kultira eszményei és értékei koz6tt. Nem az a
cél, hogy a mai vilagban a nyugati életstilustél eltavolodott emberek képzédjenek, hanem
olyanok, akik tébbletképességgel és az dsszefliggésekbe mélyebben hatolé latasmoddal
felvértezve képesek helytélini kérnyezetlkben, faradhatatlanul, kitartéan, eltokélten és
hatékonyan munkalkodva énmaguk s a vilag jobbitasan.

Ezt a holisztikus 6sszefliggésekre épité megkdzelitést tehat harom elvben ragadhatjuk
meg. Egyfelél szeretnénk nagyobb figyelmet forditani a keleti kultirak megismertetésére,
hiszen ez a mai, gyorsan valtozdé vilagunkban meghatarozé igény lehet. Ugyanakkor
fontosnak tartjuk, hogy szervesen illeszkedjenek az ismeretek az iskolaban tanitott egyéb
tantargyak vildgaba is. A buddhista szemléletet tovabba nem csak a nyugati kultirahoz
kivanjuk igazitani, hanem azon bellil a magyar néphagyomanyhoz is, valamint kapcsolatot
igyekszink talalni a hazai — keresztény és egyéb — vallasok vilagahoz, szimbdélumaihoz,
tanitasaihoz is, mivel a buddhizmus mindig odafigyelt a helyi kultUrakra és épitett azokra.
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Szoveges feladatok a matematikatanitasban

Debrenti Edith
Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad
edit.debrenti@gmail.com

Az 1990- es évektdl a vilag legfejlettebb orszagait tdméritdé OECD (Organisation for
Economic Cooperation and Development/ Gazdasagi Egylttmikddési és Fejlesztési
Szervezet) azért inditotta el a haromévenkénti monitoroz6 jellegli felméréssorozatat, a
PISA-méréseket (Programme for International Student Assessment), hogy a fejlédéshez
szlkséges valtoztatdsokat megalapozza azzal, hogy harom mdiveltségterileten
(alkalmazott matematikai muveltség, alkalmazott természettudomanyi mdiveltség és
szbvegértés) vizsgalja a tizenbt éves tanuldk képességét, mérje fel, hogy rendelkeznek-e
a tanuldék azzal az alkalmazhat6 tudassal, amelyre egy modern tarsadalomban szikség
van. A mérés az iskolai tanulas soran elsajatitott ismeretekbdl és készségekbdl felépuld,
az adott tudomanyterileten érvényes tudasra 6sszpontosit. Azt méri, hogy a tanuldk
milyen mértékben alkalmazzak szdvegértési képességiiket a hétkéznapi helyzetekben
megjelend szévegek megértésekor és értelmezésekor; vagy mennyire képesek felismerni,
megérteni, értelmezni és megoldani egy matematikai vagy természettudomanyi jellegi
problémat, ha ilyennel talalkoznak.

Az olvasas-szbvegértés, az értelmes tanulds, elsajatitas, a megértés mindenfajta
tanulasnak alapvetdé szempontja, a matematikatanulas esetén talan még nagyobb ennek a
jelentésége. A matematikai kompetencia modelljében az &sszetevék kozétt a
készségeknél talaljuk a szdvegesfeladatok megoldasat, illetve a kommunikaciés
készségeknél a szbvegértést, szovegértelmezést.

A problémamegoldé képesség hatékony fejlesztéséhez hozzajarul minél tébb olyan
szbveges feladat felvetése, amely ismeretlen a feladatmegoldd szamara, és amelyhez
neki kell megtalalnia a megoldasi Iépéseket, az algoritmust.

Az 6vob- és tanitoképzés soran nagy hangsulyt fektetlink a széveges feladatokra, ezek
helyes értelmezésére, megértésére, a megoldasi |épések betartasara, esetleges
reprezentaciora, az eredménynek a valésaggal valé egybevetésére, mert a szdveges
feladatoknak jelentds szerepe van a szdvegértés fejlesztésében.

Kutatdsom alapjat egy matematikai teszt alkalmazasa képezte, amelyet az dévodai és
elemi oktatas pedagogidja szakos hallgatéim oldottak meg a Partiumi Keresztény
Egyetemen. A kivalasztott teszt olyan feladatokat tartalmaz, amelyeket helyes
szbvegértelmezés és megértés esetén oldhatok meg, igy alkalmasak a hasznalhaté tudas
vizsgalatara. Mérni szerettem volna o6nalld gondolkodasukat, problémamegoldd
képességiket, tudasuk aktiv alkalmazni tudasat.
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A kortarszene megismerésének uj lehetéségei az SZTE JGYPK
Enek- zene Tanszék torténetében

Dombi Jézsefné
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzé Kar, Szeged
dombi5@freemail.hu

Az eldadas bemutatja az 1928-ban alakult Enek zene Tanszék legfontosabb tdrténeti
periddusait, az oktatasban és a miivészeti életben betdltott szerepét. A kutatds modszere
dokumentumelemzés és személyes tapasztalat. A kutatas célja, hogy térténeti
latasmoéddal vilagitson ra a kortarszene megismertetésének lehetéségeire.

Az els6 tanszékvezeté dr Szeghy Endre személyesen ismerte Kodaly Zoltant. Bardos
Lajost. Fennmaradt levelek tanusitjak, hogy e neves szerzdk milyen nagyra értékelték a
szegedi féiskolan folyé oktatd é€s mivészi munkat. Az akkori hallgatok Kodaly, Bardos
mdveit ismerték és magas szinvonalon tolmacsoltak.

A tovabbi periddusokban a kortarszene megismerése tertletén fontos szerep jutott a
karvezet6 tanaroknak. Az 6 iranyitasuk, program valasztasuk nagymértékben elésegitette
a hallgaték kortarszenei ismereteit. Kiemelendd Kardos Pal és Dr. Mihalka Gyoérgy
munkassaga, akik Kodaly kérusmivek mellett egyre tébb Bartdk mivel ismertették meg a
hallgatdkat. Kortars zeneszerz6k Karai Jozsef és Petrovics Emil is ajanlottak kérusmivet
Dr. Mihalka Gyérgynek, ezzel a legujabb zeneszerzdi stilusok is eljutottak a hallgatokhoz.
A XXI. szazadban két neves karvezetd egyéniség hatarozta meg a kortarszene
megismertetését. Dr. Ordasi Péter a néi kari irodalomban Kocsar Miklés mlvészetének
fontos tolmacsoloja. Dr. Kovacs Gabor a vegyeskari irodalomban tdbbek kdzott Toéth Péter
és Gybngy0si Levente miveire iranyitotta a figyelmet.

Az el6adas kdzpontba helyezi a legujabb kezdeményezéseket. Dr Maczelka Noémi
tanszékvezetd iranyitasa alatt az utdbbi 10 évben a kérus munkaja mellett Uj lehetéségek
kaptak teret a kortarszene megismertetésére Ennek egyik fontos szintere a
.Zenepedagdgiai Délelétt”, tovabba Uj kezdeményezések a zenei versenyek, melyeket
Meszlényi Rébert és Durkd Zsolt emlékére szerveztink.

Az Uj kezdeményezések koézll az elbéadas elemzi a ,Zenepedagdgiai Délel6tt”
legfontosabb neveléstdrténeti és zenepedagdgiai vonatkozasait.
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Nevel6i szerepstruktura — valtozas a torténeti forraskutatas
tikrében

Dombi Maria Adrienn, Dombi Alice
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzé Kar, Szeged
mdombi@jgypk.u-szeged.hu, dalice@jgypk.u-szeged.hu

Az elbadas egy kutatasi mddszer alkalmazasat mutatja be 19. szdzadi pedagogia textusok
elemzése teriiletén, kiilénds tekintettel arra, hogy a forraskutatas médszerei a kildonbdzé
mufaju narraciok esetében milyen kilénbségeket mutatnak, és ugyanakkor hogyan épul
modell értékli egységes egésszé a nevelbi szereprepertoar — rendszer.

Vizsgalatunk targyava tettink 19.szdzadi nevelési szakmunkakat, a korabeli
pedagdgiai szaksajtoban megjelent neveldi identitasmintakat kdzvetitd, folydiratokban
megjelent szakcikkeket, és nem kimondottan pedagdgiai mivekben megjelend nevelbi
szerepleirasokat. Kvalitativ és kvantitativ médszereket alkalmaztunk.

Kutatasi kérdéseink arra irdnyultak, hogy feltarjuk a korabeli
pedagdgiai narracio fontosabb iranyait a nevel6i szerepstruktira valtozasanak tikrében.
Figyelmink arra iranyult, hogy a kilénb6z6 forrasokban megjelenitett korabeli
szerepreprezentaciokban a szakmaisag értéktartalmanak valtozasa milyen tényezdk
mentén valésul meg; a pedagdégus szerepfeladatok értékvonzatai hogyan tikroézik a
korabeli kdzgondolkodast; az idealkép és a hétkdznapi neveldi szerepelemek
Osszefliggései milyen terlleten kérvonalazhatok.

Vizsgalatunk eredményei alapjan a koévetkez6 megallapitasokat tehetjik. A
pedagdgiai narracio Iényegi elemei megragadhatok a nevel6i identitas reprezentacidiban.
A pedagdgiai professzié tartalma a programadd nevel6k életutjan keresztil feltarhato. A
pedagdgiai szdvegeknek kanonikus funkciéi vannak, meghatarozzak a 19. szazadi
nevel6k identitasvallalasat. A textus emblémai az idedlis nevel6 képét, a
szbvegkorpuszok egésze pedig a hétkdznapi pedagogus alakjat vetiti elénk.

A téma elméleti jelentésége a 19. szazadi nevel6i szerepstruktura szerep-atrendez6dési
tendenciainak feltarasa, a korspecifikus neveldi modell kérvonalazasa.
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A modern spiritualitas tipologiaja
Domokos Aron
Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, Kaposvar
aron-domokos@chello.hu

Szinte mindenki ismer a kérnyezetében jégazd, reikiz6, transzcendentalis meditaciot
gyakorld, tarot-kartyavetd, horoszkopkészittetd, samanutazason résztvevd, a lakasat feng-
shui elvek alapjan berendez6, gyogyité kristalyokat vasarld, csaladallitdsra jard, az
,alternativ gyogyaszat” legtébb agara bizalommal tekint6, angyalokban hivé, a fényadas
vagy az auraféstilés gyakorlatat kbvetd egyént. Ha ilyet nem, hat jéshoz jarét, a telepatia
és a levitacié erejében bizot, parapszicholdgia rajongét, druida vagy wicca kézésségbe
jarét, 8si civilizaciok foéldénkivili eredetét vallét vagy a szeretet rezgéseirdl és a fold

Yaye

biztosan. Az Un. modern spiritualitas ill. ezotéria fogalmat és tarsadalmi bazisat
tudomanyos szempontbdl igen nehéz meghatarozni: prébalkoznak vele kultirakutatok,
vallaskutatok, szociolégusok, pszicholégusok, tudomanytérténészek,

mivészettérténészek, kulturantropoldégusok egyarant. Az ezotéria fogalomkdre azonban
egyszerre tuldeterminalt és homalyos, s csak olyan problémasan definidlhaté fogalmak
rendszerén keresztil kdzelithetdé meg, mint a magia, a spiritizmus, az okkultizmus, a
gnoszticizmus, az (al)tudomany vagy maga az (él)vallas. Tipologiak és definiciok azért
késziltek a tudomany részérdl leird6 szandékkal (Fevre, Hanegraaff, Heelas, Kamaras,
Szilagyi, Farkas-Mund, Drury, Biedermann, vagy akar az ETO stb.), de polemikus-
apologikus intenciéval a vallas, s6t, még az ,ezoterikus” szerzék részérél is (6k sokszor
azért, hogy elhatarolodjanak a ,gagyi” ezotériatdl.) Tanulmanyomban ezeket a
tipologiakat, megkdzelitéseket veszem végig és vetem 6ssze egy valamikori tudomanyos
konszenzust erdsitendd.
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A nem formalis tanulasi kérnyezetben szerzett tanulasi
eredmények hitelesitése

Farkas Eva

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagéguskeépzé Kar
Felnéttképzési Intézet, Szeged

farkaseva9@gmail.com

Elbadasomban a nem formalis tanulasi kérnyezetben szerzett ,learning outcomes”
méréséhez és elismeréséhez szilkséges rendszermodell kidolgozasara és alkalmazasara
iranyuld kutatdsom' eredményeit mutatom be. A 2013. szeptember és 2014. augusztus
kdz6tt megvalosuld kutatds célja a nem formalis tanulasi kérnyezetben szerzett tanulasi
eredmények értékelésének, érvényesitésének, elismerésének és dokumentaldsanak
mddszertani vizsgalata, a mérés és értékelés sztenderdjeinek és modelljének kidolgozasa
a felnéttkori tanulas szektoraban.

Az elismerési eljaras lényege a kul6nbdz8 kontextusokban megszerzett tudas
szabalyozott eljaras soran torténé Ujraériékelése és beemelése a formalis képzési
program illetve a foglalkozasi standardok értelmezési keretei k6zé. A mddszertan alapja a
slearning outcomes”, amely Uj, eddig nem hasznalt fogalom a magyar szak- és
feln6ttképzési terminolégiaban. Ebben a kontextusban a kompetenciak értékelése nem az
input-tényezdk alapjan, hanem a meghatérozott és elvart tanulasi eredmények mérése
alapjan térténik.

Kutatasom soran desk-research modszerrel feldolgoztam és &sszegeztem a nem-
formalis és informalis tanulas eredményének érvényesitéséhez kapcsoldédd, unidés és
hazai szak- és feln6ttképzésre vonatkoz6 jogi és stratégiai szabalyozasi helyzetképet. 10
eurdpai orszag validacios gyakorlatat vizsgaltam annak érdekében, hogy 6sszegylijtsem a
nem formalis Uton szerzett tanulasi eredmények elismerésére vonatkozé j6 és mikédd
gyakorlatokat. A nemzetkdzi példak elemzése azt mutatja, hogy az elismerési rendszerek
ott mikdédnek hatékonyan, ahol teret nyert a tanulasi eredmény alapu megkdzelités és
|étrejott a nemzeti képesitési keretrendszer.

A nem formdlis tanulasi kérnyezetben szerzett tanuldsi eredmények elismerési
eljarasahoz nélkilézhetetlen médszertan kidolgozasat kdvetéen modellezem az elismerési
eljarast, és javaslatot teszek annak nemzeti szintl bevezetésére, amely lehetéve teszi,
hogy a feln6ttek az iskolarendszeren Kkivil szerzett tudasukat elismertethessék a
munkaerdpiacon. A rendszer kialakitasa 6szténzi az egész életen &t tart6 tanulasban valé
részvételt, vonzdébba teszi a képzést, masodik esélyt biztosit, noéveli a
foglalkoztathatésagot, seqiti a szakpolitikai célok elérését.

" A kutatas a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szami Nemzeti Kivalésag Program —
Hazai hallgatdi, illetve kutatéi személyi tdmogatast biztosité rendszer kidolgozasa és mikddtetése
konvergencia program cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unid
tamogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valésul meg.
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Mentortanar szakos hallgatok mentorképe, mentorszerep-
felfogasa

Fayné Dombi Alice, Kovacs Krisztina
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzé Kar TOKI, Szeged
dalice@jgypk.u-szeged.hu, kovacs.k@jgypk.u-szeged.hu

A pedagdgus palya egy egész életen at tartd professziondlis fejlédés. A folyamat a
pedagdégusképzés soran indul el, de ahhoz, hogy a pedagdégus munkajat szakmailag
magas szinvonalon tudja végezni, hosszu évek soran megszerzett gyakorlati
tapasztalatra van szikség. A pedagbégusképzésben és a palyakezdd szakaszban a
sikeres palyaszocializacié érdekében meghataroz6 a mentori tdmogatés biztositdsa. A
mentori szerepstruktirak és az ahhoz tartozé feladatkérok komplexek, melyek sikeres
elldtdsa nem egyszerl munka, elméletét és gyakorlatat a szakmai segitbk a
mentorképzés soran sajatithatjak el.

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagdgusképzé Karan a 2014/2015-6s
tanévben két csoporttal indult el a gyakorlatvezet6é mentortanar képzés. A hallgaték
gyakorldé pedagdgusok, professzionalis elméleti és gyakorlati tudas birtokaban vannak,
egy részik mar mentori tapasztalatokkal is rendelkezik. A mentorképzés soran arra
téreksziink, hogy tovabbfejlesszik a hallgaték szakterileti ismereteit, pedagdgusi
kompetencidit. A képzés célia a résztvevdbk felkészitése a palyakezddk
palyaszocializaciéjaval kapcsolatos feladatok ellatasara, és a pedagogusijeldltek
gyakorlati képzésének iranyitasara.

El6adasunkban egy feltaro-fejleszté kutatas eredményeit mutatjuk be, amely a szegedi
mentorképzésben részt vevd hallgatbk mentorképének alakulasat tarja fel. Kardinalis
kérdésnek tekintjlk, hogy feltarjuk a mentorjeldltek elézetes nézeteit a mentori
szerepfeladatokkal kapcsolatban, majd &sszegezzik a képzés soradn szerzett tudas,
képességstrukturajukat, attitldvaltozas tendenciait. Munkank soran azt elemezzik, hogy
milyennek latjdk a mentortanar hallgaték az eredményes mentort. Melyek a kdvetendd
mintak, az elvart alapveté személyiségvonasok, a mentori kompetenciak, mi jellemzi a
mentor és mentoralt k6z6tti kapcsolatot. Meglatasunk szerint a hallgatok mentorképének
vizsgalata reflexiés lehetéséget nyuljt egyrészt a hallgatéinknak sajat kezdé pedagogusi
élményeikre, gyakorlati munkgjukra, masrészt az oktatéknak a képzésbeli tapasztalatokra
vonatkozo6an.

A mentorkép vizsgalatahoz alkalmazott modszer-egyittesiink a kvantitaiv és kvalitativ
tartalomelemzés modszerére épll. Kiemelt modszereink: megfigyelés, kérddiv,
meghatarozott szempontu irasbeli beszamolok, gondolattérkép, projektfeladatok
dokumentacioi.

Kutatdsunk eredményei a mentori szerepek mélyebb tartalmanak feltarasanak
segitségével a képzésfejlesztést is szolgaljak.
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Az internet hasznos hasznalata

Fazekas lda’
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
fazakasida@ektf.hu

Mig a digitalis szakadék elméletei els6sorban a hozzaférés kilénbségei alapjan gondoljak
dichotdmnak a tarsadalmat, addig a hasznos hasznalat hangsulyozéi azt gondoljak, hogy
a penetracié elérehaladtaval nem az a fontos, hogy ki fér hozza az internethez és ki nem,
hanem hogy ki mit csinal és mit képes csinalni, amikor haszndlja a vilaghalo6t; a hasznélat
minésége valik megkllénbdztetd dimenziova. Még ha — ahogy egyes kutatok jésoljak —
teliessé valik is a telitettség a hozzaférésben, ez nem jelenti azt, hogy a digitalis
megosztottsdg legybzetett, hiszen () aspektusok, mégpedig a felhasznaldk kozotti
kilénbségek valnak fontossa.

A DiMaggio-Hargittai paros altal javasolt Uj megkdzelités a felhasznalok kozotti
egyenlétlenségekre koncentral, kulcsfogalma ebbdl kévetkezéen a digitalis (vagy
technoldgiai) egyenl6tlenség (.digital inequality”). Ennek legfontosabb vizsgalandé
dimenzi6it a technikai apparatus, a hasznalat autonémijanak, a képességek és
készségek, a tarsadalmi tdmogatés és a hasznalat céljanak egyenlétlenségei.

A szakirodalom a hasznalat sokszinlségében rejl6 egyenlétlenségeket féként a
hasznos hasznalat kifejezéssel koti 6ssze. Ennek mérésére szolgal az un. ,Hasznos
Hasznalat Index” (HHI). Mivel hasznossagrél van sz, az index készitésekor a valamilyen
szempontbdl hasznosnak tekinthet§ (valamilyen t6ke ndévelésére alkalmas)
tevékenységeket célszerl bevonni. Az index tehat azt mutatja meg, hogy ki hanyféle
célbdl szokta hasznalni az internetet.

Tehat az internet, illetve az IKT eszk6zO0k hasznalata olyan tudas, amely, ha nagyon
egyenlétlendl osztodik a tarsadalmi mechanizmusok altal, akkor 6nmagaban jelentheti az
egyenlétlenségek drasztikus ndvekedését.

Az IKT eszkbzok és internet hasznélat terjedésének pozitiv olvasata is lehetséges. Az
infokommunikaciés eszk6zok terjedése azt az igéretet rejti magaban, hogy a
hagyomanyos deprivacidkat/egyenlétlenségeket okoz6é tényezdk hatalma gyengll, és
létrejon az infokommunikaciés kompetenciakra alapozott Uj vilag. Azt feltételezhetjik, hogy
az uj infokommunikacios eszk6z6k megjelenése felpuhitja azokat a korlatokat, amelyeket
a hagyomanyos egyenlétlenségi tényez6k hoznak létre.

Elbadasunkban bemutatunk egy 500 f6s mintdn végzett kutatds eredményeit, a
Hasznos Hasznalati Index mérésére vonatkozdan, vagyis milyen t6ke ndvelésére alkalmas
tevékenységeket végeznek a neten. Tovabba bemutatjuk a HHI és a szocio-demografiai
valtozék kozti szignifikans Osszefliggéseket: nem, telepllés hierarchia, gazdasagi
aktivitas, életkor iskolai végzettség és jovedelem.

' Kolozsvéri Csaba a konferenciara nem regisztralt tarsszerzé
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A verbalis szerialis memoria mérési és fejlesztési lehetéségei

Fazekasné Fenyvesi Margit

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégusképzé Kar, Szeged,
fenyvesim@yahoo.com

Papp Gabriella
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem BGGYK, Budapest, gabriella.papp@barczi.elte.hu

A mindennapi életben szamos olyan feladattal talaljuk szembe magunkat, amelyekben
egyszerre kell valamilyen informacié sorozatot ideiglenesen térolni és manipulalni.
Feladattél fliggéen a mennyiséget és a sorrendet kell észlelni és megtartani, vagy mind a
kettd kognitiv folyamatra egyszerre van szikség. A hibatipusokbdl kdvetkeztetni lehet
arra, melyik 6sszetevé mikdodik helytelendl.

A rovid tavu verbdlis szeridlis meméria, mint munkamemdédria mikddik a nyelvi
megértés, a dialdgus, jegyzetelés, érvelés és a matematikai miiveletek végzése soran.

Tanulmanyunkban a kognitiv pszicholdgiai iranyzat elvei szerint mutatjuk be a
munkamemoria alrendszereit, mikdédési folyamatat, a felfogasért, megértésért és
feldolgozasért felelés alrendszerek koordinalt mikddését. Ismertetliink kidolgozas alatt
allg, illetve mar nyilvanosan is hozzaférheté mérési eszkdzdket olyan szempontbdl, hogy e
kognitiv folyamat melyik aspektuséat kézelitik meg.

A verbalis szerialis memdéria fontossaga és fejlesztési szilkkségessége minden tanitas
tervezési folyamatban megfigyelheté. A fejlesztés tervezése egy erételjes, de nem
rendszerezett és nem konzekvens fejlesztési szandék.

Az emlékezet e terlletének fejlesztése minden tanulénal kiemelt jelentéségi, ugyanis
az ehhez szikséges emlékezeti stratégia begyakorlasa, majd alkalmazasa tovabbi
készségek megalapozasat teszi majd lehetévé.

Egy konzekvensen tervezett (horizontalis szemléletll) fejlesztd program bevalasa
dolgozé pedagogusok a beszédfejlesztés altalanos trendjét bdvitik majd a verbalis
szeridlis meméria fejlesztésének tervezésével.
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A reflektiv kompetencia fejlesztése

Fischer Andrea
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Budapest
a.fischer@invitel.hu

A tanarképzés egyik leggyakrabban vitatott és még kevéssé kutatott kérdése a reflektiv
gondolkodas fejlédése, annak szerepe a tanari kompetenciadk folyamatos fejlesztésében
és a szakmai fejl6édésben. Hogyan lehet legjobban tamogatni a tanarjelélteket, és reflektiv
gondolkodasukat fejleszteni? Mi ebben a tanitasi gyakorlatot kisérd mentorok szerepe? A
reflektiv gyakorlat hogyan jarul hozza bizonyos ‘tanari’ készségek, tudas és attitlid
fejlesztéséhez? Ebben az el6éadasban két elméleti model segitségével fogjuk vizsgalni a
fenti kérdéseket, és empirikus kutatasi eredményeink alapjan bemutatunk és elemzink
egy olyan Ujszerli sémat, ami a mentorképzésben és a tanarképzésben is alkalmazva
hozzajarul a reflektiv kompetencia kialakitasahoz és fejlesztéséhez. Ez az Gjszer(, spiralis
modell a tudatos kompetencia tanulas eredeti elemeit nem-linearis, hanem tébbdimenzids
formaban egyesiti és ezaltal a mentori munkaban és a tanarképzési gyakorlatban is
sikeresebben alkalmazhat6. Noha egy folyamatban 1évé empirikus kutatas elsé
eredményeirél sz6l ez a beszamold, hasznos tapasztalatokat tudunk megosztani és
ajanlasokat tudunk megfogalmazni a mentorképzési folyamatra vonatkozdéan, a napi
tanarképzési €és mentoralasi gyakorlatban és a tanari, szakmai fejl6édés élethosszig tart6
folyamataban is.
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Személyiségfejlesztés a buddhista szemlélet tiikrében

Foldiné Irtl Melinda'

A Tan Kapuja Buddhista Féiskola, Budapest
melindairti@gmail.com

Az elbadas célja. A személyiségfejlesztés és az ehhez szorosan kapcsoldédd
egészségfejlesztés fogalmanak kérilljarasa és az oktatd-nevelé6 munka soran hasznalhat6
alternativ lehetéségeknek feltérképezése a buddhista szemlélet tamogatasaval. A
buddhista alap-tanitasokra tamaszkod6 filozofiai és gyakorlati  megkdzelités
lehet6ségeinek bemutatdsa a mai tarsadalmi sziikségletek figyelembevételével.

Bevezetés. Az egészség fogalmanak meghatarozasa a WHO nemzetkézileg elfogadott
meghatarozasan tul, kilénbdzd iranyokbdl, illetve szamos szempont figyelembe vétele
szerint is lehetséges (nyugati, keleti, orvosi, tudomanyos, pszicholdgiai, filozéfiai,
szociologiai, kulturalis faktorok stb.).

Az alap WHO meghatarozasabdl kiindulva fontos, Iényeges kapcsolddasi terlilet az a
tény, hogy a bioldgiai, funkcionédlis egészségen tul a ,lelki” és a szocialis tényezdk is
hangsulyt kapnak. Ez a két aspektus teremti meg az alapot ahhoz, hogy az egyén ,teljes
egészséghez” valb viszonyulasa értelmezhetévé valjon a keleti filozofidk szerint (kilénds
tekintettel a buddhista szemléletre). E rendszerekben szintén alapvetd faktor az egyén
fizikai, testi jollétén tul a kiegyensulyozott, rendezett, szabalyozott spiritualis, mentalis,
emocionalis allapot, és az egyén hasonlé minéségl kapcsolédasa a kérnyezetéhez.

Jelen tanulmanyban ismertetésre kerllnek a buddhista ,személyiség” és ,egészség”
fogalmak lehetséges meghatarozasai, melyek tovabbi sokszinl jelentéstartalommal
bévithetik az altalanos ismeretlinket, megértésiinket az ,egész-ség” fogalmaval, az egész-
ség fejlesztésének és megvalodsitasanak alternativ lehetéségeivel kapcsolatban.

Modszerek. Vallasi és filozéfiai szemlélettdl fliggetlendl elfogadhatd, a oktatas-nevelés
minden teriletén alkalmazhaté ,technika”, mddszer, amely a megfigyelés, tudatositas,
elfogadas gyakorlatara, alkalmazasara épdil.

Célok, jov6 kép. A Kkulénb6z6 terlleten munkalkodé szakemberek (orvosok,
egészségugyben dolgozok, pedagdgusok, szocidlis munkdsok stb.) nézépont
szélesitésének a tamogatasa. Kutatas 6sztdénzés az alternativ médszerek kifejlesztésére,
hatdsmechanizmusuk vizsgalatara az interdiszciplinaris egyuttmikdédés
figyelembevételével. Mikédd projektek révid ismertetése. A Tan Kapuja Buddhista
Foiskola intézményi szerepvallalasanak bemutatasa ebben a folyamatban.

' Komér Lajos a konferenciara nem regisztralt tarsszerzé
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A nyelvi fejlettség, a tudatelméleti miikédés és a
munkamemoria kapacitas 6sszefliggéseinek vizsgalata
beszédhibas gyermekek kdrében

Gal Zita, Horvath Alexandra

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagoguskeépzé Kar
Gyogypedagogus-képzé Intézet, szeged

galzita@jgypk.u-szeged.hu, h.alexandra@freemail.hu

Vizsgalatunkban az egyes beszédhibdk kognitiv sajatossagait, a nyelvi fejlettség, a
munkamemoria  kapacitas és a tudatelméleti muikdédés  dsszefliggéseit, a
kontrollcsoportoktdl val6é eltéréseit kiséreltik meg feltarni. A tudatelmélet olyan tarsas-
kognitiv  képességlink, melynek segitségével mentdlis &llapotokat tulajdonitunk
6nmagunknak és masoknak. A tudatelmélet és a kognitiv funkcidk, elsésorban a nyelvi
fejlettség, vagy éppen a munkamemoria kapacitds Osszefliggéseinek vizsgalatara mar
tipikus fejlédési és fejlédési zavarral kiizdé gyermekek kdrében is sor kerllt a nemzetkdzi
és a magyar kutatasokban egyarant. Vizsgalatunk Ujszerlisége abban rejlik, hogy a
beszédhibds gyermekek kognitiv funkcidi kozoétti  O6sszefliggések feltarasaval a
diagnosztikai és a terapids munka szamara U0j eredményeket és szempontokat
vilagithassunk meg. Kutatdsunkat 90 dévodaskoru gyermek kérében végeztik. Harom
beszédhibas csoport, a diffuz pésze (N=15 f6), a parcialis pdsze (N=15 f8) és dadogd
gyermekek (N=15 f8) teljesitményét a nemben és életkorban illesztett kontrollcsoportok
eredményeivel hasonlitottuk dssze. A kognitiv funkcidk mérését harom terlileten végeztik:
(1) a nyelvi fejlettség mérését a PPL, a Gardner és a Peabody tesztekkel, (2) a
munkamemoria kapacitasanak vizsgalatat a szamterjedelem és a forditott szamterjedelem
tesztekkel, (3) a tudatelméleti mikédést els6- és masodrendi hamisvélekedés-tesztekkel
ellen6riztik. Eredményeink szerint a beszédhibas és a kontrollcsoportok kdzo6tt nem
mutathatd ki szignifikans kilénbség a tudatelméleti teljesitményben és a munkamemoria
funkcionalas tekintetében. A nyelvi fejlettség expressziv szokincsre vonatkoz6 terilete
kilénbséget jelez a csoportok kdzoétt. Tovabba a beszédhibas csoportban szignifikans
pozitiv korrelacié mutathaté ki a tudatelmélet, a munkamemoria, és a nyelvi fejlettség
egyes mutatoi koézott. A bdvitett elemzések azt mutatjak, hogy a nyelvi fejlettség
tekintetében harom csoportot képezve az egész mintan (fejletlen, atlagos, fejlett csoport),
a munkamemoéria és a masodrendi hamis vélekedés tesztek eredményei szignifikans
kildnbséget jeleznek. Jelen elévizsgalat eredményei 6sszefliggéseket fednek fel a
tudatelmélet, a munkamemdria és a nyelvi fejlettség egyes mutatdi k6zétt a beszédhibas
gyermekek koérében. Kutatasunk eredményei tovabbi vizsgalatokat 6sztdndézhetnek a
terlleten, a késébbiekben a gyakorlatban is alkalmazhatok, a diagnosztikai €s a terapias
munkdaba is beépitheték.
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Ovodasok a muzeumban. Az 6vodaskoru gyermek kornyezeti
nevelésének lehetéségei a Duna Muzeumban

Grohné lllés lldiko
Magyar Kérnyezetvédelmi és Viziigyi Mizeum (Duna Mizeum), Esztergom
gildiko@dunamuzeum.hu

Az oOvodak, iskoldk kiemelten foglalkoznak a természet- és kérnyezetvédelemmel, a
kérnyezettudatossagra valé neveléssel. A természeti témakoérdk allnak legkdzelebb a
gyermeki vilaghoz. A kérnyezd vilag a természet tdrvényszerliségeinek megismerése
vagyként él a gyermekkorban. Fontos kapcsolodasi pont lehet a Duna Mdzeum és az
ovodai nevelési programok kbzétt a kdrnyezeti nevelés.

Az esztergomi Duna Muzeum hivatalos neve Magyar Kérnyezetvédelmi és Vizlgyi
Muzeum. Muzeumunk célja, hogy az altalanos human, természettudomanyos és miszaki
ismereteket integralva, a vizzel és mas természeti eréforrasokkal valé gazdalkodas
kilénb6z6 szempontjait bemutatva tudatositsa a nagykézénségben a kdrnyezet- és
vizvédelem iranti kdz6s és egyéni felelésséget, kutatasaival és ismeretatadd
tevékenységével segitse az egységes dkoldgiai szemlélet tarsadalmi méretl kialakitasat.
Allandé  kiallitasunk interaktiv elemekkel szinesitett, tdbb korosztaly egyiittes
latogatasdhoz is megfelel6, élménygazdag, informativ kiallitds. Emellett korszer(, a
gyermekek igényeinek megfelel6 foglalkoztatd teremben tudjuk fogadni kis latogatoinkat.

Evente megkdzelitéleg 4000 6vodas koru gyermek érkezik a Duna Muzeumba. Az ide
érkez6 csoportok szamara az évopedagdgusok egy része tarlatvezetést” kér, az allandé
kiallitast szeretné megtekinteni. Az allando kiallitas miikéds, interaktiv elemei kildnb6z6
tevékenységekre adnak lehetéséget, igy egy 6vodas koru gyermek szamara énmagaban
is elegend6 a vizzel, a muzeummal val6 ismerkedésre. Az 6vépedagoégusok egyre inkabb
igénylik a tematikus foglalkozasokat is. Mindenekel6tt nem szabad szem elél téveszteni az
ovodaskoru gyermek életkori sajatossagait. A foglalkozasokon a helyesen megvalasztott
mddszerek — megfigyelés, az érzékszervek dsszekapcsolasa, jatékos tevékenységek mint
a babjaték, szenzitiv jatékok mozgasos elemekkel tarkitva, gondolkodtaté kérdések —, a
manualis tevékenységek, rajzos &brazolas, mind olyan pozitiv élményeket adhatnak,
melyek hozzajarulhatnak a kérnyezetbarat magatartas formalédasahoz.
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A biblioterapia ismertsége Magyarorszagon: egy online
kérdoiv tapasztalatai

Gulyas Eniko
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
gulyas.eniko@ektf.hu

Kutatdsom soran a fejleszté biblioterapia hazai, gyakorlati alkalmazasanak lehetéségeivel
foglalkozom, azonban gyakran taladlkoztam azzal, hogy nem tudtak, mi is ez a médszer
pontosan. Az online kérddivink célja annak felmérése volt, hogy az orszag tertletén belll
mennyire ismert a biblioterapia mddszere, a kitdlt6k milyen aranyban vettek részt mar
kordbban ilyen foglalkozasokon, valamint milyen tapasztalatot szereztek ezek soran. Ez
azért fontos, mert hazankban még nem készlilt hasonl6 felmérés, annak ellenére, hogy a
moddszer alkalmazéasi terllete igen széles, tébbek kozott sikeresen alkalmazhat6
csoportkdzdsség épitésére, a csoport periféridgjan elhelyezkedd személyek tarsaik altali
elfogadtatasara, konfliktuskezelési mddszerek megismertetése, a vitakészség fejlesztése,
Uj értékek és hozzadllasok kozlése, szocidlis érzékenység ndvelése, valamint az
érdeklédési kor szélesitése.

A Kkérdbiv az UniPoll kérddivszerkeszté rendszeren keresztll lett kdzzétéve, az
alkalmazott mintavételi eljaras holabda modszer volt, azonban nem reprezentativ. A
kitdltést 525 f6 kezdte el, és kdzllik 392 {6 fejezte be teljesen, kutatasunk soran csak
azokat a kérddiveket dolgoztuk fel, amelyek ez utdbbi kategériaba tartoztak. A kitdlték
25%-a 1986-ban szlletett, a legidésebb kitolték (2 f6) 1943-ban, a legfiatalabbak pedig
1994-ben (4 f6), a Kkitoltbk 78%-a nb, 22%-a férfi, a Kkit6ltbk 34%-a valamely
megyeszékhelyen él, és a 80% alkalmazottként dolgozik, a kérddivet teljesen kitlték
kdzUl 86-an kdnyvtarosként dolgoznak. Ez azért is fontos, mert a fejleszt6 biblioterapiat az
American Library Associaton 1939-ben kényvtari alapszolgaltatasként fogadta el (Bartos
19889). A kitdlték koézil 130-an foglalkozasuknak kdszénhetéen rendszeresen
foglalkoznak valamilyen korosztaly tanitasaval. Mint az a mdodszer lehetséges alkalmazasi
terlleteibdl, valamint a kilféldi szakirodalombol (Sanacore 2012, Prater 2003, Norton és
Vare 2004, Larson és Hoover 2012, Gavigan 2012) is lathatd, iskolai keretek k&zoétt is
sikeresen alkalmazhat6 a médszer.

A kit6lt6k 36%-a az interneten keresztll hallott méar a biblioterapiarél, a 28%-a még nem
hallott a mddszerrél. A meseterapia esetében az arany nagyon hasonld, a legtébben
(35%) internet segitségével hallott mar réla, a modszert nem ismerék aranya pedig csupan
19%. A kérdbivet kitoIt6k 82%-a még nem vett részt ilyen foglalkozasokon. A kérd6iv nyilt
kérdéseinek kvalitativ elemzése folyamatban van, igy a konferencian friss eredményeket
tudok bemutatni.

36



Egy kutatas eredményeinek hatasa a szocialpedagégus
képzésben folytatott kozosségi munka tanegység oktatasara

Hadnagy Jozsef
Eszterhazy Karoly Féiskola TKTK Szocialpedagoégia Tanszék, Eger
hadnagy.jozsef@ektf.hu

e

korosztalyhoz tartoz6 adaptacios nehézségekkel kiizdé fiatalokat. Egyéni, csoportos és
k6zb6sségi munkaformaval dolgozik Kbézésségi munka soran féleg a kdzdsségfejlesztés
mobdszertanat hasznélja (Varga-Vercseg, 2001). A szocialpedagégus képzés soran
elméleti és gyakorlati tanegységek segitik a kdzdsségi munka elsajatitasat. 2014-ben
befejez6détt a kutatdé csoportunk altal megalkotott kutatas, melynek részeként az Gjonnan
megjelend IKT eszkdz6k segitségével |étrejové kapcsolati haldézat szervezddési
sajatossagait tartuk fel. Vizsgaltuk, hogy a kiilénbdzé réteghelyzetli csoportok kdzdsségi
kapcsolatai, szervez6dési sajatossagai milyen tékekonverzids lehetéségeket jelenthetnek
a kilénbdz6 rétegzédési tényezdk mentén leirhatd tarsadalmi csoportok szamara. .Az IKT
eszkdzOk térhéditdsa mara mar egyértelmlivé tette, hogy az ezzel kapcsolatos
jelenségeket vizsgalni kell, hiszen létrej6tt egy masik tér az offline vilagon kivil, mely
jelentGs erével és sajatsagos mikodessel bir. Hasznalatukkal a k6zGsséghez tartozas
élménye is, és a kdzdsség felfogasaval kapcsolatos nézetek is atalakuldoban vannak. Uj
kd6zbsségek jelennek meg. Eltlinik a lokalitas fogalmanak fontossaga, mint kézésségek
létrejottének egyik tényezéje (Henderson-Thomas, 2002), ugyan akkor a globalizaciéval
egyUtt jard kettds hatas is érvényesll. (Giddens, 2000). Hogyan szervezddnek ezek az (j
k6zb6sségek s milyen kévetkezményei vannak ennek a szervez6désnek? A matematikai
hal6zatok kutatasa soran (Rényi, 1959, Erdds, 1960) szabalyos és szabalytalan
hélézatokat kilénbdztettek meg a kutatdk s matematikai haldézatok kapcsan mara mar
eljutottunk a kdzdsségi halézatok sajatossagainak feltarasaig, mely megkénnyiti az IKT
eszkdzOk segitségével létrejott k6zbsségi kapcsolatokban rejlé halézati sajatossagok
felismerését, és annak vizsgalatat. A kutatas elméleti alapjai és a gyakorlati eredményeink
hozzajarulhatnak a kbézdsségi munka tanegység tartalmanak megujitdsahoz s a kdz6sséqi
kapcsolatok modell tartalmanak kidolgozasahoz, igy Gjabb médszertan jelenhet meg a
k6zb6sségi munka oktatasa és gyakorlasa soran. Az ehhez vezetd eredményekrél, elméleti
vonatkozasokrol szél az eléadas és az erre épllé tanulmany.

37



Tehetséggondozo programok alternativainak bemutatasa és
alkalmazasa az iskolai testnevelés és sport teriiletén

Hajduné Laszl6 Zita

Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar
Sporttudomanyi és Testnevelési Intézet, Pécs

zita@gamma.ttk.pte.hu

A sporttehetség és a sporttehetség gondozasa tdbb szempontbdl is jelentés hazankban. A
rendszervaltast kbvet§ években a nemzet sportja a legnagyobb veszteségeit a
tehetséggondozas terliletén szenvedte el. Szeretnék ramutatni a sporttehetség
gondozdsanak lehetdségeire az ezredfordul6tdl napjainkig. Egyrészt, olyan alternativak
bemutatasara vallalkoztam, amelyek komplex tehetséggondozé programokat mutat be az
iskolai testnevelés és a sport terlletén, amelyek el6segitik a sporttehetségek gondozasat,
és a sporitehetségek nevelését. Masrészt, az ott folyd6 munka tartalmanak
el6terjesztésére, amely lehetéségeiben rejlik a tehetséggondozas problematikaja, és
annak megoldandé feladatai. Igyekszek ravilagitani, hogy a testnevelés és sport hogyan
jarulhat hozza az iskolai tehetséggondozas és hatranykompenzalds problémakdrének
megoldasaihoz, hiszen vannak, akik a pszichomotoros terlileten emelkednek ki
tudasukkal.

A gyermek- és ifjusagi sportrdl, és a minéségi sport tehetségnevelés helyzetérdl keves
informéacié all rendelkezéslinkre. A kilonbdz6 korosztalyokban a tehetséges sportolok
szdma — egyes sportagak kivételétdl eltekintve — csbkkend tendenciat mutat. A
sportegyesuletek helyzete évrél-évre folyamatosan rosszabbodott, amely befolyasolta a
hatékony pedagdgiai és pszichologiai edzésmodszerek és edzéseszkdzok érvényesulését.
A magyar sport utanpoétlas-nevelése eddig nem rendelkezett kézép-, hosszu tavi
koncepcioval. Igy az ezredfordulét kdvetbéen orszagszerte alakultak vagy éppen
Ujjaalakultak a sportiskola rendszerl képzést folytatd nevelési-oktatasi intézmények. Az
iskolai testnevelés és sport jellegébdl addddan kreativabb szerepvéllalasra nevel, és
sajatos eszkbzein keresztll dnkifejezésre, 6nmegvaldsitasra ad lehetéséget. Napjainkban
a tehetséggondozas talan soha nem latott méreteket 6lt hazankban. Jéforman minden
iskola elétérbe helyezi pedagdgiai programjaban a tehetséges tanuldkkal t6rténd specialis
banasmodot. A kdzoktatasrél széld toérvény is tdbb paragrafusban szorgalmazza a
tehetséges tanuldk iranti pedagégiai figyelem felkeltését.
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Beszédmiivelés, beszédtechnika. Multimédias tananyag tanito
szakos hallgatok szamara

H. Molnar Emese

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzé Kar
TOKI Tanitoképz6 Szakcsoport, Szeged

hmolnare@jgypk.u-szeged.hu

A pedagégus egyik legfontosabb megnyilvanulasa a beszéd, s tulajdonképpen a hangja
munkaeszkdéz is egyben. Ezért nagyon fontosnak tartom a Beszédmivelés,
beszédtechnika tantargy oktatasat, mely az SZTE Juhasz Gyula Pedagdgusképzd Kar
Tanits- és Ovoképzd Intézetében a tanité szakos hallgaték szamara masodik éve az én
feladatom. Amikor megkaptam a kurzust, azzal szembesiltem, hogy pillanatnyilag nincs
kifejezetten erre a célra készllt, a tanitdé szakos hallgatok szamara hozzaférhetd,
megfelelé példanyszamu tananyag (jegyzet). Pedig olyan tanitdkat kell képeznilink, akik
képesek a beszédiikkel — annak hangz6 és tartalmi megjelenésével egyarant — példat
mutatni tanitvanyaik szamara. De nem csak nekik kell szépen és helyesen beszélnilk,
hanem abban is gyakorlatot kell szereznilik, hogyan kell a kisiskolasok beszédkészségét
fejleszteni.

A TAMOP-4.1.1.C-12/1/KONV-2012/0004 projekt keretein beliil lehetéségem nyilt egy —

a mai kor elvarasainak megfelel6 — multimédias tananyag elkészitésére, mely az elméleti
rész mellett video- és hanganyagot, valamint interaktiv animacidkat is tartalmaz. A 14x2
oras kurzus és célja olyan tanitok képzése, akik ismerik

— a magyar nyelv intonacios szabalyszerliségeit, hangsulyozasi alapegységeit, és
azokat az elméleti ismereteknek megfeleléen alkalmazni is tudjak,

— a beszédtechnikai lehetéségeket és azokat a szituaciéhoz illéen hasznalni is
képesek,

— a nyelvi percepcié és produkcio dsszeflggéseit, korosztalyos sajatossagait, és
tanitdsuk soran ennek megfeleléen készitik fel a tanuldkat a hatékony
kommunikacioéra,

— a nyelvi kommunikacié altalanos jellemzéit, tényezéit, funkcidit,

— a beszédhangokra vonatkoz6 legfontosabb tudnivalokat, a hangtérvényeket.

Ennek megfeleléen a tananyag az alabbi kompetenciak fejlesztésére iranyul:

— a szbvegolvasasi, szdvegmondasi technikak fejlesztése,

— a nonverbalis eszk6zok hiteles alkalmazasanak gyakorlasa és tudatositasa a
gondolatok atadasahoz verbalis kommunikacié soran,

— a hangok tiszta ejtésével, mintaszer(i szép magyar beszéddel az igényes tanitdi
nyelvhasznalat megalapozasa és fejlesztése,

— a hallgatok problémaérzékenységének fejlesztése: szerezzenek kell6 empatikus
képesseéget, jellemezze Oket felel6sségérzet (a beszédészlelésre, beszédértésre
figyelés, a képességek fejlesztése terén) a tanulas-tanitas, a tanitvanyok irant.

A szbvegolvasasi gyakorlatokra és a zarthelyi dolgozatra szant alkalmak kivételével
minden Ora azonosan épdl fel: 1. ElImélet; 2. Gyakorlat; 3. Internetes bdngészé; 4. Az
dnellendrzés feladatai. El6adasomban ezt a multimédias tananyagot szeretném bemutatni,
melyet egy nyilt forrdskdédu xhtml-szerkeszt§ alkalmazas, az eXelearning
tananyagfejlesztd szoftver felhasznalasaval készitettem el.
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A palyaorientacio elmélete és gyakorlata a magyarorszagi
kdéznevelési intézményekben

Hegyi-Halmos Noéra

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagodgiai és Pszicholdgiai Kar, Budapest
hegyi.halmos@ppk.elte.hu

A téma aktualitasa, a kutatasi probléma megfogalmazasa. A magyar gazdasagot érinté
nagymértékih munkanélkiliség megelézésében, a diplomas palyakezdé munkanélkiliek,
valamint a diplomas palyaelhagyok és -—valték szamanak csdkkentésében jelentds
szerepe van a megfeleld, id6ben megkezdett palyaorientacios tevékenységnek. A ol
megvalasztott, érdeklédéslinknek, képességeinknek, hajlamainknak megfeleld hivatas
sikeres életpalyat biztosithat — a j6 ddntésben jelentés szerepe van az atgondoltan
el6készitett palyaorientacidés dontésnek.

A Nemzeti alaptanterv a palyaorientaciot a kiemelt fejlesztési feladatok kdzott emliti,
mint az iskolai nevelés-oktatas alapvet6 céljat. A palyaorientacié folyamatanak segitése
igazi kihivast jelenthet az iskolarendszer szamara, hiszen a kdznevelési intézményekben,
iskolakban elsésorban a pedagogusok feladataként jelenik meg. Vajon a pedagdgus
tarsadalom mennyire felkésziilt erre a feladatra? Milyen hazai gyakorlati és elméleti
fejlesztésekkel valhat a fels6oktatasi tanulmanyokra felkészité iskolai palyaorientacié a
diplomas munkanélkiliség megel6zésének eszkdzévé Magyarorszagon?

A kutatas célja. A kutatas attekinti a palyaorientaciéra vonatkoz6 hazai és Eurdpai
Uniés dokumentumokat, kilénds tekintettel azokat, melyek az iskolakban folyé ilyen iranyu
tevékenységekre vonatkoznak. Kulféldi példakon keresztlil mutatom be az iskolai
palyaorientacio, palyatanacsadas teriletén jellemzé nemzetkdzi térekvéseket.

A kutatas célja atfogé képet alkotni a Magyarorszagon kialakult iskolai palyaorientaciés
tevékenység gyakorlatarol, részletesen bemutatnom, hogy az alap- és kézépfoku oktatési
intézmények pedagdgusai és intézményvezetéi hogyan vélekednek a pélyaorientacios
tevékenység szerepérdél és hatékonysagardl. Kutatdsomban elsédlegesen a
kb6zépiskolakra, azon belll is a tehetséggondozasban meghatarozé szerepet jatsz6 nyolc
osztalyos gimnaziumokra koncentralok.

A kutatas tovabbi célja, a pedagogusok hozzaallasanak vizsgalata a palyaorientaciés
tevékenységben valé részvételhez, illetve annak feltérképezése, véleménylk szerint
milyen kompetencidkra van szikségik ahhoz, hogy a pélyaorientacidban, igy a
tovabbtanulasban is sikeresen tamogathassak diakjaikat. A kutatas ezen eredményei
hozzajarulhatnak a pedagdgus tovabbképzések megujitasdhoz és fejlesztéséhez.

A kutatasi cél megvaldsitasat segité kutatasi modszerek:

1. Komparativ dokumentumelemzés
2. Fékuszcsoportos interju

3. Kérdéives mintavétel

4. Esettanulmany

A kutatas varhatdo eredményei. A kutatds sordn atfogd képet kaphatunk a
magyarorszagi alap- és kozépfoki kOznevelési intézmények palyaorientacios
tevékenységérdl, gyakorlatarél. Osszegydjthetiink olyan j6 gyakorlatokat, melyek
segithetnek mas intézmények palyaorientacios tevékenységének fejlesztésében, valamint
egy tamogaté pedagdgus tovabbképzés kidolgozasaban. Megismerhetjik a pedagdgus
tarsadalom, valamint a témaban érintett szakemberek allaspontjat a fejlesztési terlleteket
illetéen, ezek alapjan javaslatokat tehetlink az oktatasi kormanyzat szamara egy hatékony
tanacsadasi rendszer kiépitésére. Az kutatas soran megkérdezett pedagdgusok és
intézményvezeték véleménye alapjan orientaciés pontokat tudunk adni a pedagdgus
tovabbképzés szamara.
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A természettudomanyos nevelés élményalapu oktatasanak
jelentésége a tanitoképzésben

Hill Katalin
ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar Természettudomanyi Tanszék, Budapest
hillkatalin@gmail.com

Sokat hallunk arrél, — és a tanitbképzés sordn tapasztaljuk is -, hogy a
természettudomanyok terén a diakok jelentés részének hidanyosak az ismeretei,
érdekl6désik, motivaciojuk a természet, illetve természettudomanyok megismerésére
pedig csekély, valahol az altalanos-, illetve kdzépiskolai tanulmanyaik soran elveszitik azt.

Kilondés felelésséget és kihivast jelent a kialakult helyzet kezelése a
pedagdégusképzésben, hiszen a leendd tanitok, tanarok természettudomanyos attitlidje
déntéen befolyassal lesz a jévdé generacidkra. Mind a hianyos szakmai hattértudas
pétlasa, mind a j6l alkalmazhaté szakmddszertani repertoar biztositasa fontos feladat.

El6badasom elsé részében az ELTE Tanité — és Ovdképzé Kara elsééves tanitdé szakos
hallgatéinak természettudomanyokkal valdé kapcsolatarél (tudas, a természettudomanyos
targyak tanuldsa soran szerzett tapasztalat, attitlid) készitett felmérés eredményeit
mutatom be. Tanszékink elkdtelezett arra vonatkozdéan, hogy a hallgat6ink
természettudomanyos érdekl6dését Ujra felkeltse, illetve helyreallitsa. Ehhez
elengedhetetlenll fontos a pozitiv élményeket nyljté személyes tapasztalatszerzés.

Eldadasom masodik részében bemutatom azokat az oktatasszervezési formakat, illetve
Intézménylinkdn kivili helyszineket, melyekkel a hagyomanyos oktatds mellett az
élményalapu természet megismerést, a természeti jelenségek mélyebb megértését,
valamint a pozitiv attitld kialakulasat kivanjuk tdmogatni. Kilsé helyszinként tobbek k6zott
megismerhetjlik a Kolyoklabort, mely a BASF vegyipari cég tamogatasaval a Févarosi
Allat- és Noévénykertben kapott otthont, és hallgatéink rendszeres latogatoi lettek, valamint
a Carbondetectives projektet, mely kiléndsen a kérnyezettudatos attitlid, fenntarthaté
életmddra nevelés terén jelentds.
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Az egyhazi oktatasi intézmények megvaltozott szerepe a
hatranyos helyzetii régidokban
Inantsy Pap Agnes
Szent Atanaz Gorogkatolikus Hittudomanyi Foéiskola, Nyiregyhaza
inantsypapagnes@gmail.com

Pusztai Gabriella (2013) az egyik tanulmanyaban kiemeli, hogy szisztematikus
tendenciaként megfigyelhetlink azt a tényt, hogy a felekezeti iskolak minden szinten egyre
nagyobb figyelmet forditanak a hatranyos helyzetl didkokra. A megvaltozott szociolbgiai
kérilmények olyan hozzaadott értéket kivannak a felekezeti oktatastél, amely kdrvonalait
minden iskolanak maganak kell definidlnia a sajat pedagdgiai programjaban. Az is vilagos
tény, hogy az emlitett oktatasi intézményekben oktaté tanarok szamara is nagy kihivast
jelentenek a megvaltozott tarsadalmi kérilményekhez valé igazodds. Ebben nagy
Utmutatasai, illetve a fenntart6 altal képviselt iranyvonal.

Jelen teoretikus vizsgalatom keretei a [I. Vatikani Zsinat harom dokumentumara
szoritkoztak. Elsésorban azokat a referenciakat vettem figyelembe az elemzés elvégzése
soran, amiket az Antology of the Main Text ont he Catholic School published by the
Congregation for Catholic Education in Rome from 1965 to 2009 cim{ munka javasolt,
illetve azokat amelyek a leghatranyosabb régiékban mikddd iskolak diakjai, illetve oktatdi
szamara kuldnleges jelentéségliek lehetnek az attitid formal6 nevelés folyamataban.

Kbévetkezd vizsgalatom kb&zéppontjaban jelen kérdések vizsgdlata folytatédik. A
Katolikus Iskolat és az 1997-ben megjelent A katolikus iskola a harmadik évezred
klisz6bén ciml munkak vonatkozé referenciait fogom megvizsgaini.
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Szegregalt és integralt oktatasi rendszerek
jatékelméleti szimulacidja
Kata Janos
BME Miiszaki Pedagdgia Tanszék, Budapest
kataj@eik.bme.hu

Az oktataspolitika egyik sok vihart kivalto kérdése az oktatas integraltsaganak kérdeése.
Egyes szakemberek szerint ugyanis a fogyatékkal él6k, az eltérd vilagnézetiek vagy a
kilénb6z6 nemzetiségliek a tarsadalom tébbi tagjatdl elkildndlten tanithatéak hatékonyan,
legalabbis addig, mig kdzottik a kilénbségek tal nagyok. Masok azt allitjak, hogy ezek a
kilénbségek legyézhetbek, ha érintkeznek a fenti, kilénb6z6 csoportok egymassal — vagy
ha ez nem is érhetd el, legaldbb erésebb tolerancia alakul ki a tarsadalom tagjaiban
egymassal szemben.

Ahogyan az elmult évtizedekben mar tébben is Nobel-dijat érdemeltek a kdzgazdasagi
€s a szociologiai problémak jatékelméleti eszkdzdkkel valé megoldasaért, Thomas C.
Shelling is megkapta ezt az elismerést 2005-ben. Az 4ltala kidolgozott modell a tolerancia
manifesztalodasanak elemzését tette lehetévé. Szamitasai azt eredményezték, hogy az
egymastél eltérd kulturdlis és egyéb hattérrel rendelkezd rétegek még akkor is
térvényszerien elkilonilnek egymastél, ha egymas iranti tolerancidjuk maximalis értékd.
A Kkbézbs életvitelnek ugyanis evidens kévetkezménye, hogy valamelyikik feladja
hagyomanyait, és beéptl a masik rétegbe.

Shelling publikalt médszerének minimalis mddositasaval az integralt és a szegregalt
oktatas kérdései is elemezhetévé valnak. Az el6adas a szerz6 altal elvégzett egyszeri
szimulacios vizsgalatoknak (modellek kulénb6z6 paraméterekkel tértend futtatasanak) és
azok kiértékelésének (a bemend és a kimend paraméterek tenzor-transzformaciok és
Cobb-Douglas-féle fliggvényeinek alapjan térténé) ismertetését mutatja be.

A tolerancia erkélcsi néz6épontjabdél meghdkkentd eredmények alapjan a tolerancia még
révid tavon is éppen a szegregalt oktatast kdveteli meg. Az integracié ugyanis
torvényszeriien csdkkenti a kisebbségek aranyat, és a kisebbségek aranyanak viszonylag
tag tartomanyéban be is olvasztja azok tagjait a tobbségi tarsadalomba.

43



A szocialis kompetencia és a konstruktivista paradigma
kapcsolddasi pontjai
Katona Istvanné
Egri Pasztorvolgyi Altalanos Iskola és Gimnazium, Eger
rkatonakatona@gmail.com

Referdtumomban a szocialis kompetencia helyét kivanom meghatarozni a pedagoégia
fogalomrendszerében, majd a konstruktivista pedagdgiai paradigma és a szocidlis
kompetencia fogalmi rendszerein bellli kapcsol6dasi pontokat, a lehetséges kutatasi
terlleteket keresem. Munkam els6ésorban elméleti jellegd, de célom az, hogy a felmerilé
kérdések j6 alapot biztositsanak a szociadlis kompetencidk fejlédését elésegitd gyakorlati
jellegl programok kidolgozasa szamara.

Referatumom elsé részében a szocialis kompetencia fogalmat kivanom elhelyezni a
pedagdgia fogalomrendszerében.

Az oktatas funkcidja a személyiség alakitasa (Falus 2003). A komplex személyiséget
célszerli rendszerszemléleti megkdzelitésben vizsgalni (Nagy Jozsef 2010). A
személyiség mint komponensrendszer Osszetevéi az egzisztencidlis kompetenciak: a
személyes, kognitiv, szocidlis kompetenciatertiletek (Nagy Jozsef 2010). Ha tehat a
szocialis kompetencia a személyiség 6sszetevéje és a személyiség alakitdsa az oktatas
funkcidja, akkor a szocialis kompetencianak helye van a pedagégia fogalomrendszerében.

Referatumom masodik részében a szocialis kompetenciaval kapcsolatban felmerilé
kérdésekre hivom fel a figyelmet, amelyek egy fejleszté program kidolgozasanal alapvetd
jelentéséggel birnak.

Milyen komponensekbdl all a szocialis kompetencia? Nagy Jo6zsef szerint négy
komponensbdl: proszocialis, szocialis kommunikativ, egyuttélési és érdekérvényesitd
kulcskompetenciakbdl. Erdemes-e kilén vizsgalni a kulcskompetenciakat vagy inkabb
komplex fejlesztésben kellene gondolkodnunk? Eléadasomnak ebben a részében egy
altalam kidolgozott, rendszerszemléleten alapuld kutatas modszertani eszkdzt, egy félig
strukturalt interjut tervezek bemutatni, amely a komponensrendszer-elmélet alapjan kérdez
ra a kulcskompetencidk komponenseire.

Egy lehetséges fejlesztéprogram elméleti kereteként a konstruktivista felfogast tekintem
adekvatnak. A Kkonstruktivizmus az utdbbi években stabil paradigmava valt a
neveléstudomany teruletén (Nahalka, 1997).

Ez alapjan felmertlhetnek az aldbbi kérdések, kutatasi tertiletek egy fejleszté program
esetében:

Rendelkezik-e a serdll6koru elézetes tuddssal a szocidlis kompetencia
fogalomrendszerén bellil? Van-e szerepe az elézetes tudasnak? Lehetséges-e a téves
nézetek lebontdsa? Mi erre a legmegfelelébb mddszer egy fejleszté programon belll?
Van-e lehet6ség a szocialis kompetencia fogalomrendszerének adaptalédasara?
Lehetséges-e konceptualis valtasok elérése a szocialis kompetencia tertiletén?
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A tandem maddszer innovativ alkalmazasi lehetéségei a
nyelvoktatasban

Kegyes Erika
Miskolci Egyetem, Miskolc
kegyeserika@gmail.com

A tandem mint nyelvtanuldsi és nyelvoktatasi mddszer els6sorban nyelvparokban tanuld
diakok koérében kedvelt, és Ugy ismerjik mint a nyelvtanulast motivalo és egyéni
interkulturalis tapasztalatokat lehetévé tévé mddszert. Ugyanakkor ennél sokkal tébb,
izgalmasabb és innovativabb lehetéséget is kinadl a tandem pedag6gia a modern
nyelvoktatas szdmara.

Az el6adas attekinti a tandem tanulasi formakat, kialakulasukat, médszertani fogasait és
szerepét a nyelvoktatasban, és példak soran keresztll igazolja, hogy a kilénbdz6 tandem
formacidk az idegen nyelvek oktatasdban is sikerrel alkalmazhat6ak, és nemcsak
kiegészit jelleggel, hiszen szamos nyelv esetében késziiltek un. tandem nyelvoktaté
anyagok, illetve szamos partneriskola is tamogatja a tandem-tanulast féként az idegen
nyelvi tananyagok interkulturalis szegmenseinek az elsajatitadsaban.

Az elbadas elméleti hatterében a tandem-tanulas mddszertana all, és annak egy Uj
tovabbfejlesztési lehetésége, a tandem-csoportokban valé nyelvoktatdas, amelyet a
szaknyelvek terlletén sikerrel alkalmaz példaul a Hannoveri Egyetem, illetve az
interkulturalis kommunikacié terén a Hildesheimi Egyetem. Campus Hungary 6sztondijjal
tehettem latogatast mindkét egyetemen, és ismerhettem meg a tandem-tanulas
osztalytermi alkalmazasanak lehetéségeit. Ez segitett hozza, hogy a moddszert sajat
oktatasi kbzegemben is hatékonyan alkalmazzam. Az el6adas célja, hogy beszamoljak a
magyarorszagi adaptacié gyakorlatarél, nehézségeirdl és sikereirél.

E tapasztalatok alapjan ugy vélem, hogy a tandem mint tanulasi munkaforma alkalmas
az osztalytermi idegen nyelvi oktatas megujitdsara és annak hatékonysaganak
ndvelésére, valamint az idegen nyelvi oktatas szinesebbé és élébbé tételére is. Ennek
eredményeképpen a Hannoveri és a Hildesheimi Egyetemmel egylttmikddve tettlik meg
az els6é lépéseket arra, hogy a német nyelvoktatasban is Uj szinfoltot jelenté tandem
modszertannal dolgoz6 interkulturalis tananyagot dolgozzunk ki. Az el6adasban
bemutatom a tananyag koncepcidjat is, és néhany mar elkészilt mintaoldalt, gyakorlatot,
projektet.
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A formalis tanulas pozitiv és negativ hatasai a feln6ttek tarsas
kapcsolataira egy kutatas eredményei alapjan

Kispalné Horvath Maria

Nyugat-magyarorszagi Egyetem
Regionalis Pedagdgiai Szolgaltato és Kutaté Kozpont, Szombathely

mkispal@pszk.nyme.hu

Az elmult évtizedekben az euro-atlanti centrum orszagaiban — igy hazankban is — radikalis
valtozasok térténnek mind a gazdasagban, mind a munkaerépiacon. Ezen valtozasok
természetszerlileg hatassal birnak a tarsadalmi tényezékre, az emberek életmddjara és
kbzérzetére. A ,minden nem biztos” vildgaban a felnbttek szamara jol-1étik,
komfortérzésiik ndvelése kdzponti jelentéségli. Az olvasatom szerint a komfortérzés egy
komplex jelenség, ernyéfogalom, mely — O6sszefliggésben egyrészt az elmult évtizedek
gazdasagi, foglalkoztatasi, tarsadalmi valtozasaival, masrészt a felnéttkori tanulassal — a
kovetkezé dimenzidkbdl all: egzisztencialis biztonsagérzet, mentalis biztonsagérzet,
idészerkezet, tarsas kapcsolatok, tudas/informaltsag. Az elemek koézil alapvetd
fontossaguak a tarsas kapcsolatok, melyek béviléséhez és mélylléséhez pozitiv
hatasaival a felnéttkori tanulés is hozza tud jarulni.

Elbadasomban a formalis feln6ttkori tanulas tarsas kapcsolatokra gyakorolt
hatasrendszerét mutatom be egyrészt a témahoz kapcsol6d6 szakirodalom attekintésével,
masrészt egy empirikus kutatas egyes eredményeinek bemutatasaval.

A kérdbives kutatasban — melynek adatfelvételére 2013 tavaszan kertlt sor — 880 6
vett részt. A valaszadok a formalis iskolarendszerlii és iskolarendszeren kivili
felnéttoktatas, feln6ttképzés minden szegmensét lefedik, a kévetkezd tanulasi formakban
képezték magukat az adatfelvétel idején: egyetemi részideji képzés alap- és
mesterszakon, érettségi bizonyitvanyt adé részideji képzés, OKJ bizonyitvanyt adé, illetve
nem addé szellemi és fizikai szakképzés, valamint nyelvtanfolyam és informatikai
tanfolyam, melyek allamilag elismert vizsgara is felkészitenek.

A lehetséges pozitiv tanulasi hatasokkal kapcsolatos kutatasi eredmények koézil a
tarsas kapcsolatok béviulésének lazabb és szorosabb mdédjai, valamint a tanulast
tamogat6 csaladi kérnyezet kerlilnek bemutatasra. A lehetséges negativ hatasok kézll a
tanulétarsakkal, a csaladdtagokkal és a munkatarsakkal kialakul6 konfliktusokkal
kapcsolatos kutatasi eredmények kerlilnek ismertetésre.

46



A tudas és a tanulas értelmezése Paolo Freire és Joseph
Wresinski pedagdgiai gyakorlataban

Kiss Gabriella
Szegedi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged
kissgabi@lit.hu-szeged.hu

Az elbéadas a 20. szdzad derekan a vilag két egymastdl tavoli részében, nagyon eltéré
gazdasagi-tarsadalmi viszonyok ko6zo6tt, egymastdl teljesen flggetlenll létrejott két
pedagdgiai gyakorlat — a francia Wresinski ATD-Negyedik Vildag Mozgalma és a brazil
Freire felszabaditasi pedagdgiaja — alapvetd sajatossagait mutatja be a tudas és a tanulas
értelmezésén keresztul.

Ez a két nem hagyomanyos keresztény, de magat a kereszténység korszeri
értelmezéséhez kdtd koncepcid egyarant azzal a céllal jétt 1étre, hogy a leghatranyosabb
sorsu felnétt lakossagot, amelyet leginkabb megfosztottsagaival jellemezheté helyzete
elzadr a tudashoz jutds hagyomanyos csatornditdl, olyan tudashoz juttassa, melynek
segitségével teljes jogu partnerként lesz képes részt venni a tarsadalmi-gazdasagi
folyamatokban.

Ahhoz, hogy megérthessik tudas- és tanulasértelmezésiket, pedagdgidjuk harom
alappillérére tamaszkodhatunk.

Kiindulasi pontul feltarjuk, hogyan definialjdk a legszegényebbeket, akiket fel kell
szabaditani. Ezutan jellemezzik azt a gyakorlati pedagdgiat, amely szerintik képes arra,
hogy a legszegényebbeket visszavezesse a tarsadalomba, majd végll szamba vesszik,
kiknek milyen egyuttmikddésével, elkdtelezédésével valdésulhat meg ez a tarsadalmi
emancipacio.

Latni fogjuk, hogy ezek a definiciok milyen dsszefliggésben vannak a kortars politikai
teoldgia szegénység-fogalmaval, és ez a hatas milyen kévetkezményekkel jar pedagdgiai
gyakorlatukra nézve.

Kapcsolatot keresve a kortars pedagdgiai iranyzatokkal ramutatunk a konstruktivizmus
elméletével valé rokonsagukra, majd kifejtjik, miben all és pedagdgiai gyakorlatukban
milyen konkrét modokon nyilvanul meg az emancipaciohoz vezet6 pedagogia, amely
megkoveteli, hogy az oktatas hagyomanyos, ala- és félérendeltségen nyugvo
berendezkedését felvaltsa egy horizontalis, egyenrangusagra és kdlcséndsségre:
parbeszédre épulé berendezkedés, amely teljes értékd, autondm tudasnak ismeri el a
legszegényebbek tapasztalaton alapul6 tudasat.

47



Alternativ konfliktuskezelés a kozoktatasban

Klement Mariann
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
mariann@ektf.hu

Napjainkban egyre tobb kutatds tdmasztja ala, hogy jelentésen erdsddik a rendezetlen
iskolai konfliktusok szama, valamint az iskolai szintereken megjelend agresszié, a terror,
az erdszak, a gyllélkddés és az ellenségeskedés mindenféle formaja.

Sok sz6 esik az iskolai agressziérol, viszont a jelenség 6sszetettsége miatt az okok és
kévetkezmények tarhaza kevéssé ismert. EImondhaté, hogy a fiatalok nem igazan tudjak,
hogy mit kezdjenek a benniik lévé feszlltséggel, agresszidval (ami sokszor a rendezetlen
vitds helyzetekb6l fakad), és nem tudjak értelmezni azt az elvarast, hogy
onérvényesitésik semmiképpen nem mehet masok karara.

A téma aktualitdsa kapcsan egyre tobb képzési és tovabbképzési lehetéség kinalkozik
mar hazankban a pedagdégusok szamara. Ezen képzések eltérnek egymastol:
Oraszdmukban, felépitésikben, tartartalmukban és komplexitasukban (tartozik a
képzéshez egyéni / csoportos szupervizid, esetmegbeszélés, online vagy személyes
konzultacioé stb.).

Elbadasomban bemutatom a kilénb6z8 alternativ vitarendezési formakat, melyek
szemlélete nem a blntetésre, a megtorlasra és bosszura helyezi a hangsulyt, hanem a kar
helyreallitasat tlizi ki célul. Munkamban kiemelem ezek sajatossagait, és ramutatok iskolai
alkalmazasi lehetéségeire.

Az iskolai konfliktiusok mindenki szamara egyre nagyobb gondot jelentenek, és
elmondhatd, hogy a pedagogiai tevékenység minden szerepléje kdzott eléfordulnak. A
pedagogiai munka résztvevéi a konfliktust gerjesztd helyzetekben sokszor dszténdsen,
neveltetésik, a kordbbi élettapasztalataik és meggy6z6désik szerint kildbnbdzéen
reagalnak. Az egyre ndvekvé képzési, tovabbképzési kinalat ellenére elmondhaté, hogy
egyaltalan nem vagy csak kevéssé ismerik az alternativ vitarendezési mddszereket. A
hazai iskolai gyakorlatban ma még gyakran a fegyelmi vagy peres eljarasokat alkalmazzak
nagy szamban, a helyredllité technikak helyett. Munkdmmal a pedagdgiai folyamtok
eredményessége érdekében az alternativ vitarendezési technikak hasznalatara kivanom
felhivni a figyelmet.
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Pénzigyi kultura vizsgalat kozépiskolas tanulok kérében

Kovacs lldiké Eva, Mészaros Aranka
Szent Istvan Egyetem GTK, G6dollo
Kovacs.lldiko.Eva@gtk.szie.hu, Meszaros.Aranka@gtk.szie.hu

Az elmult években szamos kezdeményezés iranyult Magyarorszagon a fiatalok pénzlgyi
ismereteinek fejlesztésére. A téma tarsadalmi és oktataspolitikai fontossagat jelzi, hogy
maga Hoffmann Roézsa, korabbi kdznevelésért felelés allamtitkar mutatott ra, hogy
Magyarorszagon a fiataloknak és a felnbtteknek egyarant csekélyek a pénzigyi,
gazdasagi ismeretei, €s a tanulékat nemcsak a pénzlgyi ismeretekre, hanem azok
gyakorlati alkalmazasara is meg kell tanitani, egyuttal szikségesnek tartotta a
tanarképzés és tovabbképzés ilyen iranyban val6 fejlesztését is. A 2012 &prilisdban
elfogadott Nemzeti alaptanterv lehetévé tette, hogy a pénzilgyi, gazdasagi ismeretek
bekeriilhetnek a tananyagba. A fiatalok pénzlgyi kultdrajanak fejlesztésében fontos
kezdemeényezésnek szamit tovabba az OTP Fay Andras Alapitvany oktatasi programja, €s
az MNB és a BET szakmai tamogatasaval létrehozott Pénziskola portal is. Ezek sorat
er6siti a TAMOP-3.1.2-12/2 ,A Te pénzed — a Te jov6d! Tudd, értsd, kezeld! A pénziigyi
tudatossag fejlesztése a 15-17 éves korosztaly szamara” cimd, digitalis tananyag
fejlesztését megcélzd, palyazat is, melynek keretében késziilt el a jelen referatumunkban
bemutatott kutatas is.

Tanulmanyunkban el6szér bemutatjuk az elmult évek témahoz kapcsol6dd
magyarorszagi kutatasi eredményeit, majd a 10-11. osztdlyaba jard tanuldk kdrében
végzett kérdbives kutatasunkat, melyben a pénzligyi ismeretek, a pénzzel valé banasmadd,
a takarékossagi hajlanddsag, a pénz csaladi beszélgetésekben valé jelenléte, valamint az
anyagi helyzettel val6 elégedettség kdzotti dsszefliggéseket, valamint azt vizsgaltuk, hogy
kiknek a segitségére szamitanak leginkabb a tanuldk a pénzzel valé banasmdd
megtanulasaban.
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A kulturakozvetités dilemmai

Kovats-Németh Maria
Selye Janos Egyetem, Komarno
mianemeth22@gmail.com

A XXI. szazad alapvetd problémaja, hogy a modern civilizacidban nincs szilard
értékkdzvetités, a természetes igazsageérzet és néhany jogi tradicion kivlil nincs, ami
szelekcids hatast gyakorolna a szocialis viselkedésre. Szent-Gyoérgyi Albert 1949-ben
fogalmazta meg, hogy ,a nevelés az emberiség egyik legfontosabb tevékenysége.” Vajon
miért kérdéjelezik ezt meg a XXI. szdzadban? Feltételezhetjik, hogy alapvetéen a
felszines tudassal elért sikerekkel egyltt jard értékvesztés az ok; valamint a mérték, az
erkdlcs, a kbvetenddé magatartasmintak; az eurdpai és sajatosan magyar kulturalis
Orékséglink megbecsllése; a kultira atérokitésének hianya.

Az intézményes nevelés kezdete 6ta alapvetd kérdés, hogy mi a célja, feladata az
iskolanak. A cél: a mivelbdési értékek, a kultura megismertetése, megdlrzése,
gazdagitasa és ujrateremtése nemzedékrél nemzedékre. A cél meghatarozasanal, a
kdzvetitendd kultara kivalasztasanal dontd szempont kell, hogy legyen az értékelmélet.
Nevelési célokat ugyanis csak magasabb rendii értékekbdl — idedlis értékekbdl — lehet
megfogalmazni, amelyek iranytiként szolgalhatnak az életvezetéshez.
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Nyelvi szakadékok az oktatasban

Lehmann Miklos

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité és Ovoképzé Kar
Tarsadalomtudomanyi Tanszék, Budapest

lehmannm@tok.elte.hu

A digitalis kdrnyezet terjedése nyoman a fiatalabb generaciok nyelvhasznalatdban egyre
inkdbb uralkodéva valik a ,digitalis szleng”, amely ma a tarsas érintkezés kdzegeiben
(forumok, chat, k6zb6sségi oldalak) széleskérlien elfogadott. Mar maga az eszkézokre
utaltsag is meghatarozé jelentéségi. A kommunikacié jelentds része athelyezédik a
digitalis eszk6zok (szamitdgépek, okostelefonok, tabletek) terlletére, igy mikdzben a
szemtél-szemben folytatott kommunikacié visszaszorul, a kdzvetitettség nagyobb
jelentéségre tesz szert. Marpedig a kdzvetitettség — mint minden médium esetében, igy itt
is — sajatos nyelvi meghatarozottsagokkal rendelkezik. Nem csupan szdhasznalati
eltérések mutatkoznak a tanarok szamara megszokott nyelvi kdérnyezettél, hanem a
témorités, a szintaktika egyszerlisddésének folyamatai is tetten érhetéek. Hiba lenne azt
hinni, hogy ez a nyelhasznalat csupan a digitalis kérnyezetre korlatozodik — sét, egyaltalan
nem meglepd modon erételjesen hat a mindennapi érintkezés irott és szobeli formaira is.
Az oktatas hatasofokat nagyban befolyasolja, milyen mértékben mikédik a nyelvi
megértés tanar és diak kdzott; gyakoribba vahat azonban a probléma, hogy az oktatas a
didkok szamara alig ismert, nehezen értheté nyelven folyik. A kérdés tehat, miként lehet
kdzeliteni a tanar és didk nyelvezetét anélkil, hogy az iskoldkban joggal elvarhatd nyelvi
igényességrél le kellien mondani, jelentés — és korantsem egyszerli megfelelé valaszt
talalni ra. Elsé Iépésben nyilvan a tanaroknak kell széleskdrl ismereteket szereznitk arrdl,
miként is haszndljak a nyelvet didkjaik; ezt kévetéen pedig kisérletet kell tenni arra,
hogyan kdzelitheté egymashoz az irodalmi igényl nyelvezet és a digitalis kérnyezetben
megszokott, joval ,lazabb” nyelvhasznélat. Az eldadasban ehhez kinalok javaslatokat.
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Személyiségfejlesztés a tanarképzésben, irodalmi miivek
feldolgozasaval

Ludanyi Agnes, Szebeni Rita
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
agnes.ludanyi@ektf.hu, rszebeni@ektf.hu

Az elbadas bemutatjia a tanarképzés paélyaszocializacidos térekvéseit, amelynek
fokuszdban a tanar-személyiségfejlesztés all, valamint ennek egyik lehetséges metédusat.
Az Eszterhazy Karoly Féiskolan tdbb pdlyaszocializacios kisérlet zajlott mar, példaul
projekt mobdszerrel, encounter csoport-formaban, relaxacios mébdszerrel,
pszichodramatikus eszkdzdkkel, tranzakcié-analitikus eszkdzokkel.

I[rodalmi mivekkel kapcsolatos értelmezések, asszociaciok és életutbeli parhuzamok
segitségével kivanunk hozzajarulni a tanar szakos hallgaték énismeretéhez.

A felhasznalt irodalmi mlveket sajatos elv szerint valogattuk, amelynek elméleti alapjat
a konstruktivista emberképbdl eredeztettiink. Két irodalmi mi feldolgozdsanak
tapasztalatir6l szamolunk be, amelybdl az egyik olyan alkotas, amely a célzott korosztaly
szamara ismert, és ,rendszerkdzeli” a kognitiv strukturat illetéen, a masik mi pedig egy
japan novella, amelynek az értelmezése nehezitett a kulturdlis szimbélumok ismerete
nélkil. Utébbinak azt a funkciot is szantuk, hogy mintegy projektiv metédus mikodik, és
ad alkalmat dnismereti felfedezésekre.

A kisérletben szerepld diakok, (a szokasos fejlédéslélektani besorolas szerint a 18-23
évesek) ifjukorban vannak, ez a felséoktatds képzési idejére esik. Ok mar az internet
vilagaban néttek fel. Egy elézetes felmérés szerint az olvasas nincs benne a napi
életlkbe, inkabb a NET vilagaban élnek, és igy sajatos informacioé-feldolgozas jellemzi
6ket, amit szintén célunk bemutatni.
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Stigmatizalas, kirekesztés, elidegenités, elzaras — Az értelmi
fogyatékos emberrél alkotott kép valtozasa és az elzaras
intézményrendszerének kialakulasa az ujkori Europaban

Magyar Adél

Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagégusképzé Kar,
Gyogypedagogus-képzé Intézet, Szeged

magyarad@t-online.hu

Gyégypedagdgia-térténeti kutatdsunkban — amely egy tadgabb hatarG komplex
mentalitastérténeti kutatas részét képezi — arra a kérdésre kerestiink valaszt, hogy milyen
tarsadalmi igény hatasara és méddon alakultak ki a — Michel Foucault sz6hasznélataval
élve — a ,nagy elzaras intézményei”, tehat a tarsadalombol kirekesztett személyeket elzard
azilumok, menhely-kérhazak a korai Ujkor Eurépajdban. Jelenlegi esettanulmanyunkban
két intézmény, a londoni Bethlemi Sz(iz Maria Kérhaz (Hospital of St. Mary of Bethlem),
valamint a parizsi Kdézkérhaz elnevezésl intézmény-komplexum (ide tartozik a Bicétre és
a Salpétriere is) torténetét mutatjuk be alapitasuktdl, fejlédésik elsd idészakanak
lezaruldsaig. A kutatas célja annak nyomon kdvetése, hogy milyen modon valtozott meg
az értelmi fogyatékos személyekrél alkotott tarsadalmi kép, és ennek hatasara a vellik
vald banasméd az ujkor folyaman. Kutatasunk tavolabbi célja a Kénczei Gyoérgy és
Hernadi llona A&ltal publikdlt komplex fogyatékossagtudomanyi modellrendszer
tovabbfejlesztése és differencidlasa. A projekt soran egyarant hasznaltunk primer
forrasanyagokat és szekunder szakirodalmi elemzéseket, amelyeket a mentalitastorténeti
alapozasu dsszehasonlité gyégypedagdgia-tériéneti moédszerek segitségével dolgoztunk
fel.
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Motivaciok és esélyek — frissdiplomas gyégypedagoégusok
reflexidi a palyara allas tapasztalataira
Maténé Homoki Tinde

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégus-képzo Kar
Gyogypedagogus-képzé Intézet, Szeged

mht@jgypk.u-szeged.hu

A koézel masfél évtizedes multra visszatekint® szegedi gyégypedagdgus-képzésben a
kezdetektdl dominans a gyakorlati orientacio. A tantervben a diszciplinakon ativel6 elmélet
és a terepen végzett gyakorlat egységes és permanens hatasrendszert képez, és
szembetlind a praxis hangsulyos jelenléte a tanegységek rendszerében. Evidenciaként
kezeljik, hogy a gyakorlati tudas, a gyégypedagdgiai gyakorlati kompetencia a gyakorlati
tevékenységekben fejlesztheté hatékonyan. Ennek megvaldsitasdban a képzdhely
széleskorl partnerhalézatat alkot6 terepintézmények feladatvallalasa nélkiilézhetetlen.

Magyarorszagon bevezetésre kerilt a Diploméas Palyakdvetési Rendszer (DPR), ehhez
illeszkedve a frissdiplomas pedagdégusok helyzetének tébb szempontlu vizsgalata. A
pedagdégusképzés minéségének monitorozasa érdekében tdébb tanulmany vette gércsé ala
a képzés hatékonysagat a kezd6 pedagdgusok palyara allasanak problémaira fékuszalva.

Az el6adasban ismertetésre kerll6 pilot kutatast indukalé tényezd, hogy a fent
hivatkozott &ltalanos szempontokon tul nem all rendelkezésre a gydgypedagdgus
palyakdvetés szakmaspecifikus rendszere. A vizsgalat els6dleges célja a gyégypedagdgia
alapszakon végzett palyakezd® gyogypedagogusok palyara allasanak nyomon kdvetése.
A kutatas legfébb kérdései a frissdiplomas gyégypedagdgusok tovabbtanulasi aktivitasa
és iranyai, allaskeresési esélyek, elhelyezkedési motivaciok, a munkaerd-piaci fogadtatas
és a terepintézmények érintettsége munkahely valasztasi preferenciakban. Célunk
tovabba a pélyara allassal megszerzett primer tapasztalatok feltérképezése a munka
vilagaban és a gyégypedagdgiai tevékenységek gyakorlataban.

A 2014 6szén lefolytatott kérddives kutatas vizsgalati populacidja az SZTE JGYPK
Gyégypedagdgus-képzé Intézet nappali tagozatan ez évben végzett gydgypedagdgusok
kére; a részvételi készség 67 % -os (n= 54). Az eredmények azt mutatjak, hogy stabil a
végzettek munkaer6-piaci helyzete, er6s a diploma értéke az allaskeresés folyaman.
Kifejezetten hangsulyos a szakterlleti motivacio, amelyben a terepgyakorlatok hatasa
hatarozottan tetten érheté. Az allaspalyazatoknal preferalt helyen szerepelnek a hallgatéi
gyakorlatoknak terepet biztosité intézmények. A szakmai kétédés és elhivatottsag mar a
palyakezdés primer id6szakaban nyomon kévetheté.

A vizsgalat tapasztalatai alapjan elmondhatd, hogy a pilot kutatas kérddive bevalt, kis
moédositasokkal része lehet egy kiterjedtebb palyakdvetési eljarasnak a frissdiplomas
gyégypedagdgusok kérében.
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Tanulasban akadalyozott tanuldk idegen nyelvtanitasa soran
alkalmazott moédszerek, tankonyvek elemzése

Meggyesné Hosszu Timea

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégus-képzo Kar
Gyogypedagogus-képzé Intézet, Szeged

meggyestimea@gmail.com

A XX. szazad utols6 harmadatél a hasznalhat6é nyelvtudas presztizse folyamatosan né, az
idegen nyelv tanitdsa- tanulasa tarsadalmi igénnyé valt. A specidlis igényl csoportok
szamara az idegen nyelv tanitdsa az esélyegyenléség megvalésulasanak egy potencialis
terllete. Szdmos kutatdsban olvashatunk hallassérilt, l1atassérilt, diszlexias személyek
idegen nyelvtanulasarol, a nyelvtanitas sikeres maddszereir6l, azonban a tanuldsban
akadalyozott tanuldk idegen nyelvtanitdsdnak jellemzd tendenciait eddig csupan egy
pilotkutatas igyekezett feltarni (Lesznyak és Meggyesné, 2014). Magyarorszagon a NAT
bevezetésével 1998 ota lehetévé valt a tanulasban akadalyozott gyermekek idegen
nyelvtanulasa, azonban az Idegen nyelv miveltségterilet beépitése e populacioé
oktatdsaba csupan 2014 szeptemberétél kotelezd. Az elbadas az emlitett pilotvizsgalat
adatai tikrében a nyelvet tanité (gydgy)pedagdgusok alkalmazott médszereit, osztalytermi
technikait kivanja felvazolni, és &sszevetni a tanulasban akadalyozott tanulék altalanos
kognitiv jellemzéivel, kiegészitve azt az alkalmazott nyelvkényvek gydgypedagogiai
szempontl elemzésével. A vizsgalat alapjan a nyelvet tanit6 pedagbégusok a
tankdnyvhasznéalat szempontjab6l harom csoportra oszthaték: vannak, akik hasznalnak
tankényvet, vannak, akik nem hasznalnak, és vannak, akik kilénb6z6 tankdnyvek
anyagagait 6tvézve tanitjak az idegen nyelvet. A tankényvek kvalitativ elemzése egyrészt
a kerettanterv, masrészt a tankdnyvet hasznalé tanulok képessegei szempontjabol
igyekszik feltarni a tankdnyvek megfeleléségét.

Az eredmények egyértelmien ravilagitanak arra, hogy az alkalmazott modszerek és a
tandrakon hasznalt tankényvek megvélasztasa nem illeszkedik tOkéletesen a tanulasban
akadalyozott tanuldk kognitiv, életkori és tanulasi jellemzéihez.
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Tréningek a felséoktatasi gyakorlatban

Mészaros Aranka
Szent Istvan Egyetem, Godollo
meszaros.aranka@gtk.szie.hu

Az elmult években egyre nagyobb érdekl6dés kiséri a fels6oktatasban a tréning, mint
modszer alkalmazasat. A hallgatok szivesen veszik fel valaszthatd targyként kurzusainkat,
mivel tdbben elsd alkalommal az egyetemen taldlkoznak ezzel a modszertannal, sokszor
mély valtozasokat indit el bennik, emlékezetes marad és elinditja 6ket az Gnismeret
fejlesztésének utjan, mikézben tdbb készségikre, interperszonalis kompetenciaikra is
hatassal van.

Az el6adas soran két kurzusunkat mutatjuk be: elséként a human eréforras menedzser
szakos hallgatdink szamara meghirdetett, a lemorzsolodast jelentésen (a gyakran 40-50%
helyett 7%-ra) csdkkentd tavoktatasra vald felkészitd tréningek tematikajanak kialakitasi
folyamatardl, az egyes modulok tartalmardl és hatasair6l szamolunk be. A tematika
kialakitasa az orszag kulénbdzé felséoktatasi intézményeiben tanuld, 351 tavoktatasban
résztvett hallgatd és 81 oktatd valaszaira épult, ezek alapjan a felkészité programunk a
kovetkez6 témakordkre helyezett hangsulyt:  tanulasmodszertan, a tavoktatas
rendszerével, kdvetelményeinek megismerése, oktatasi intézmény megismertetése,
valamilyen szintli kétédés kialakitasa, 6nismeret, tarsakkal valé kapcsolat kiépitése ,
id6beosztas,

Masodikként pedig a tréningek soraban kiemelkedd fontossagu, a kommunikacié és az
Onismeret kapcsolatat taglalé, a kilonbdzé6 személyiségpreferencigju  emberek
kommunikacios készségeinek fejlesztésére iranyuld kurzusunkat ismertetjik, ezen belll is
az extravertalt s introvertalt tipusokra koncentralunk.
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Vizhez szoktatas jelentésége és gyakorlatanyaganak
bemutatasa 6vodapedagégus hallgatok szamara

Meszlényi-Lenhart Emese

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégus-képzo Kar
TSTI, Szeged

meszlenyi@jgypk.u-szeged.hu

Amikor elkezdtem a fels6oktatasban dolgozni, akkor szembesiltem azzal a problémaval,
hogy a kdzépiskolat elhagyé felnétt koruak nagy szazaléka nem tud Uszni.
Természetesen, ennek feleléssége nem Oket terheli, ennek oka egész dvodas-kisiskolas
korra vezethetd vissza.

Szamos sportag kdzll talan az Uszas az egyike azoknak, amelyet minden embernek el
kellene sajatitani. A sérllésveszély elenyész6, és minden izmot megmozgat. Nem
véletlen, hogy mar pici korban elkezdhetlink vele foglalkozni.

Egyre t6bb szll6 gondolja ugy, hogy gyermekét mar csecsemékorban vizhez szoktatja,
ilyenkor a viz megszerettetése, és az esetleges félelmek lekiizdése az elsédleges feladat.

Elbadasom cimében és a munka soran is gyakran hasznalom a vizhez szoktatas
kifejezését, de mivel ez az Uszasoktatas elékészitéséhez elengedhetetlenll sziikséges,
igy nem valaszthato el egymastél.

Ma mar egyre tébb dvodaban tudjak biztositani a gyermekek szamara az uszasoktatast
klils6s Uszobiskola segitségével, ami igen nagy anyagi terhet jelent az 6vodak szamara.

Elbadasomban a vizhez szoktatas jelentéségét, szlikségességét szeretném bemutatni
ovodas koru gyermekek szamara, mely alkalmazasaval az évodapedagodgus is szerepet
vallalhat az Uuszésoktatas el6készlleteiben, igy az iskolai Uszasoktatas is hatékonyabba
valhat. Célom, egy tananyag bemutatasa, melynek elsajatitdsa gordilékenyebbé tenné a
az egyre tébb 6vodaban lehetéséget nyljté Uszasoktatast, elésegitené, kénnyebbé tenné
annak hatékonysagat.

A tananyag tartalma:
e A vizhez szoktatas mddszertani bemutatasa.
e Avizhez szoktatas 5 alapvet6 gyakorlatanak technikaja, oktatasa és alkalmazasa

A tananyag célja:
¢ A hallgatok képesek legyenek a gyakorlati anyag jartassag szintli bemutatasara.
¢ A hallgatok képesek legyenek a tananyagot a gyakorlati munkajukban alkalmazni.

Mivel az évodapedagdgus szak tantervében nem szerepel vizhez szoktatds kurzus,

ezért bizom az eléadasom pozitiv elbiralasaban, a kollégak pozitiv visszajelzésében,
legféképp a kurzus bevezetésének szilkségességében.

57



Az integralt nevelés gyogypedagogiai feltételei
Mile Aniké
Fejér Megyei Pedagogiai Szakszolgalat, Székesfehérvar
mileaniko@gmail.com

Mig Magyarorszagon a kilencvenes években a fogyatékos gyermekek, tanuldk
egylttnevelése még meglehetésen gyerekcipdben jart, az Eurdépai Uniéban ebben az
idBben mar miniszteri hatarozat régzitette, hogy az integracio kell, hogy jelentse a primer
format az oktatasban.' Ugyanebben a hatarozatban fogalmazédott meg elészor az a
javaslat, hogy a specidlis oktatas tertletén meglévé gydgypedagdgiai tudast at kell vinni a
féaramba (mainstreaming). A hatarozat nyoman Eurépa szerte nagyobb figyelem iranyult
a mar mikédé és alakuld forraskézpontokra, melyek kilénb6zd szakemberek
egyluttmikoédésével integraciot segitd, oktatasi, fejlesztési szolgaltatast biztositanak.

Magyarorszagon a kdzoktatasrol sz6lo 1993. évi LXXIX. térvény 2003. évi modositasa
lehetévé tette egy Uj intézménytipus, az egységes gyogypedagogiai mobdszertani
intézmény (EGYMI) létrehozasat azzal a céllal, hogy szakmai tuddsbazisként sajatos
nevelési igényl gyermekek, tanuldk integraciés folyamatat tamogassa. Az intézmények
szegregalt gyogypedagogiai iskoldk talajan alakultak ki, pedagégiai szakszolgélati és
szakmai szolgaltatasi feladatokkal bdvitve tevékenységi koriiket. Elindult egy intenziv
gyégypedagédgiai innovaciés folyamat, melynek f6 célia a szervezetfejlesztés volt, a
sajatos nevelési igényl gyermekek, tanuldk egyittnevelésének optimalizacioja érdekében.

Kutatasunk a magyarorszagi, allami fenntartas alatt all6 egységes gyogypedagdgiai
médszertani  intézmények  fejlédéstorténetére, jelenlegi  mikdédésére  irdnyult.
Vizsgaldédasunk kézéppontjdban a sajatos nevelési igényl gyermekek egyuttnevelésének
f6 tendenciai, személyi és targyi feltételei, valamint az EGYMI befogadd pedagdgiai
gyakorlat tamogatasdban betdltétt szerepe allt. A kutatas intézményi felmérése online
kérddiv alkalmazasaval tortént, és a magyarorszagi, allami fenntartas alatt allé egységes
gyégypedagdgiai modszertani intézmények teljes kdrére kiterjedt (N= 83).

Az EGYMI gyogypedagobgusainak egylttnevelésben betdltdtt szerepét jogszabalyi
szinten dokumentumelemzéssel, a pedagogiai gyakorlat szintjén pedig munkakéri leirasok
szamitégépes tartalomelemzésével vizsgaltuk.

' Council of the European Union (1990) — Resolution of the Council and the Ministers for Education
meeting within the Council of 31 May 1990 concerning integration of children and young people
with disabilities into ordinary systems of education. Official journal NO. C 162, 03/07/1990.
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Foéiskolai tanitoképzés 1947 és 1949 kozott

Molnar Béla

Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedagégusképzoé Kar,
Szombathely

mbela@mnsk.nyme.hu

A kutatas célkitlzése, az el6adas célja, hogy a fdiskolai tanitoképzés létrehozasanak
koérilményeit, a képzés gyakorlatat, eredményességét levéltari dokumentumok
segitségével bemutassa, elemezze.

A Magyar Kommunista Part 1947 februarjaban rendezett a part pedagdgus
csoportjdnak eléadassorozatot, ahol Farago LaszIo vazolta fel az altalanos iskola als6 és
felsé tagozatara egyarant képesitd és a nevel6képzést allami feladatnak nyilvanito,
féiskolai szinvonall nevel6képzés konstrukciojat.

A féiskolai nevel6képzés térvénytervezetei (a VKM 1947. marcius 7-én, majus 6-an,
1948. februar 12-én készilt tervezeteiben) tartalmaztak, hogy a feladatukat vesztett
kdzépfoku tanitbképzdket at kell szervezni. A 160.950/1948. V. 2. szamu rendeletben
tajékoztatast adott Ortutay Gyula a pedagédgiai féiskola és a tanitoképzd sorsarol: Az
altalanos iskola osztaly- és egyben szakjellegi nevel6i szikségletét az iskola egységének
megoévasa végett egységesen pedagogiai féiskolakon kivanta biztositani. A tanitéképzé
intézeteket — mivel ezt a feladatot nem oldhattdk meg — fokozatosan elkezdték
megszintetni.

1947 novemberében Budapesten és Szegeden ketté pedagdgiai féiskola kezdte meg
mikodését, ahol az altalanos iskolak szamara képeztek osztalytanitokat, illetve a felsé
tagozatra bizonyos targycsoportok szaktanitasara tanarokat. A f6iskolan a képzési id6 6
félév volt. A jelentkezdk tdbb szakcsoportra kérhették felvételiiket. Azok a hallgatok, akik
nem a magyar-idegen nyelv szakpart vették fel még kotelesek voltak kiegészit
szaktargyat felvenni. 1949 tavaszan a meglévé féiskolak befogaddképességét jelentds
mértékben emelni akartak, ezért a budapesti, szegedi, debreceni, pécsi pedagdgiai
féiskolak mellett Papan, Egerben Uj intézmények megnyitasat tervezték. A szervezés
lazaban ég6 megbizott igazgatok jelentkezési felhivasokat kildtek az orszag
kdzépiskolaiba, nem tudva, hogy felesleges munkat végeztek.

A pedagdgiai féiskolak 1949-ig mikddtek az eredeti célkitiizések alapjan, mert ezutan a
minisztérium a féiskolak faladatava csak az &altalanos iskolai tanarok képzését tette. A
fels6foku tanitoképzés eqy évtizedre eltlint a hazai iskolarendszer palettajarol.
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Ertés? Olvasas! Idegennyelv-tanitas Gjragondolva

Molnar Diana
Cite Scolaire Internaitonal, Lyon, France
diane.expat@gmail.com

A modszertan es a modszerek olyan fogalmak, melyek mindenkiben élnek, mégis a
pedagogus tarsadalom oly kis része hasznalja 6ket helyesen... vagy ugy egyaltalan. Minek
a tankényv, a munkaflizet eés a fenymasolat, amikor beszélt nyelvet tanitunk, amikor
kdztudatban elé fogalmakat akarunk megtanitani, miert felejtlink el beszelni és beszelgetni
a diakokkal, hallgatokkal, miert csak az lehet fontos, amit a pedagdgus szeretne k6z6Ini?
Velemenyem, tapasztalatom és megfigyeléseim szerint sokkal eredményesebb
nyelvtanitasi eszk6zdket tudnank letrehozni, ha azokat a diakokkal kdzds parbeszéd
alapjan allitanank 6ssze. Hiszen teljesen mas érdeklédesi kére van egy hatévesnek mint
egy tizennegy évesnek és mindketten lehetnek kezdd angolosok / nemetesek stb, mieért
erbltetjik rajuk ugyanazt a kezd6édnek szélé nyelvkényvet? A sikertelenség valamely
oldalon szinte garantalt.

Az elmult 25 év nyelvtanulasa soran legalabb 6 kiilénb6zé angol tanar munkajanak
voltam kbzvetlen s resztvevd megfigyeldje, valamint 7 év alatt kézel 30 magantanitvanyt (1
es 55 ev kdzotti eletkorban) 4 kilbnbdzd nyelvre oktatva, s t6lik folyamatos visszajelzést
kérve szeretném a fenti s a kdvetkez6 allitasokat alapozni:

A motivacié és az egyeni erdeklédés felkeltése, valamint a pozitiv megerésités es
visszajelzés a kulcssz6 egy sikeres pedagogus munkajaban. A kooperaciéval, személyes
velemények és csoportos visszajelzesek egyittes vizsgalataval és ertekelésével, valamint
az angolszasz orszagokban hasznalatos olvasas-, es irastanitasi médszerek egyittes
ujragondolasaval veleményem szerint egy sokkal hatékonyabb, életkor — es érdeklédesi
koér orientalt, beszédkdzpontu, kész panekeleket add es batorsagot erdsité
tankdnyvcsaladot vagy inkabb talan olvasékonyvet és kizardlag kooperaciéval és
csoportmunkaval, paros gyakorlatokkal kivitelezhetd szituacios feladatgyUjtemenyt lehetne
letrehozni.

Miért nincs a kezd angolosoknak peldaul olvasdkonyve, amikor anyanyelv tanitas oran
hasznalunk olyat? Az idegennyelv oktatas egyik legfébb célja egy masik nyelven vald
gondolkodas képessegenek elsajatitasa, avagy egy masodik anyanyelv megtanitasa, ha
ugy tetszik. Miert nem kezeljik az idegen nyelv oktatast ( ha mar nyelvtani eés székincs
szempontbdl pontosan ugy tanitjuk, mint az anyanyelvet) olvasasi szempontbdl is hasonlé
képpen? Miert nem tanitjuk meg az egyes maganhangzok kilonbdzé kiejtesi formait s a
massalhangzok leggyakoribb kapcsolédasi formainak kiejtéseit, ezzel is megkénnyitve az
elsajatitani vagyott idegen nyelv szavainak kénnyedebben vizualizalhaté helyesirasat,
egyértelmlbb kiejteset, mineél tOkeletesebb ismeretéet, ezzel egyben akar az egyenileg
tértené autodidakta nyelvtanulast, s a valodi érté olvasast is elésegitve ?
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Lifelong learning stratégia szerepe az oktatasi és képzési
rendszerben Magyarorszagon

Molnar Gyorgy
BME Miiszaki Pedagdgia Tanszék
molnar.gy@eik.bme.hu

Az egész életen at tartd tanulasi koncepcié gydkerei az Eurdpai Uni6é szintjén mar 2000
marciusaban koérvonalaztak Lisszabonban, és ezt kdvetéen szamos akcidterv vagy
stratégia keretében meg is jelentek az ez iranyu térekvések. A koncepcid Iényegi alapja,
hogy a tanulasi terek kdzé a formalis mellett a nem formalis és informalis dimenzidk is
legyenek részei, kapjanak nagyobb hangsulyt benne, ezaltal a formalis keretek kdzott
megszerzett tudast az egyén informalis médon tudja tovabbfejleszteni a munka vilagaban.
Ezt fogalmazta ala az OECD szervezet oktatasfilozofiai koncepcidja is. Magyarorszag
kétségtelentil igyekezett kdvetni mas eurdpai orszagokhoz hasonléan az LL stratégia
ajanlasait, mindezek mellett sajnos nem tudta eddig teljesiteni az abban megfogalmazott
szinteket, gondoljunk csak a 2010-es koncepciéban meghatarozott felnéttképzésben
résztvevék szamanak 12,5%-ra nvelésére.

2014. augusztus 15.-én azonban hazank is csatlakozott a Lifelong Learning
stratégiahoz a 2014-2020-as fejlesztési id6szakra vonatkozdan. A kitlizott fejlesztések
stratégiai és szakpolitikai kérnyezete a kdvetkezd harom alappillérre épdl:

o A kbzbsségi tamogatasi keret stratégiai és szakpolitikai tervezési dokumentumai és

azokra hat6 EU-s dokumentumok (Operativ Programok, ajanlasok)

e Ex-ante feltételeket teljesité kormanyzati stratégiak és EU jogszabalyok hazai

jogrendbe Ultetése (Kéznevelés-fejlesztési Stratégia)

e A kormanyzati stratégiai és szakpolitikai tervdokumentumok és programok

(Konvergencia Programok)

A megfelel6 helyzetelemzéseket kdvetéen a kormany a kdvetkez6 konkrét célokat tlizte
ki a LLL stratégia kapcsan illeszkedve az EU 2020 Horizont 7-es célrendszeréhez:

1.a hatranyos helyzetiiek tanulasi lehetéségeinek és hozzaférésének kiemelt
tamogatasa:

2. munkaerdépiaci szempontbdl hatranyos helyzetliek, romak és megvaltozott
munkaképességl emberek foglalkoztathatésaganak javitdsa, munkaerdpiaci
integraciojuk elésegitése az oktatas, képzés, tanulas altal.

3.a végzettség nélklli iskolaelhagyok, lemorzsolddo fiatalok esélyeinek javitasa

4.a nem formalis és informalis tanulasi lehetéségek bévitése és tamogatasa

5.LLL koragyermekkori és iskolai megalapozasa, alapkészségek és kulcskompetenciak
megerdsitésére

6.pedagogusok, szakoktatok és képzdk folyamatos szakmai fejlesztését, dnfejlesztd
képességének ndvelését foglalja magaban,

7. a szakképzés és gazdasag, munka vilaga kézo6tti kapcsolatok erésitése

8. a felsboktatasos diverzifikaciojanak és differencialédasanak tamogatasa

9.felnéttképzési hatékonysaganak javitasa

A cikk a fentiekben leirt célok és elképzelések varhaté eredményeit, hatasat elemzi
klénds tekintettel a formalis és informalis képzési formakra.
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Két tanitasi nyelvii k6zépfoku iskolak Magyarorszagon a két
haboru kézott

Nagy Adrienn

Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsdalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
Pécs

adrienn.n.z@gmail.com

Az el6adas célja, hogy a két vilaghabori kdzétt Magyarorszagon alapitott két tanitasi
nyelvi kézépfoku iskoldk (Sarospataki Reforméatus Kollégium, Notre Dame de Sion francia
tannyelvli gimnazium, g6dolléi Lycée Frangais, Redemptorissza Szerzetesndk Budapesti
Szent Margit Kézépfoku Nyelvliceum, Pannonhalmi Szent Benedek Rendi Olasz
Gimnazium, Reichdeutsche Schule Budapest) vazlatos torténeti attekintését kdvetben,
bemutassa a korszakban hosszabb-révidebb ideig mikdédé angol, német és olasz
tannyelvli szakiskoldk és tanfolyamok Iétrejottének koérilményeit és sorsuk késdbbi
alakulasat.

A kutatas arra kereste a valaszt, hogy a k6zép és részben fels6foku képzést nyuijtd
English Practical School of Commerce, Budapester Deutche Spracheschule mit
Handelskurs, illetve a La Reale Scuola ltaliana Eugenio di Savoia di Budapest iskolak
vajon milyen szerepet toltéttek be a hazai kdzép és felséfoku szakképzésben. A kutatas
elsd, deduktiv szakasza a rendelkezésre all6 elsédleges (levéltari forrasok) és
masodlagos forrasok 6sszehasonlitdé elemzése soran vizsgalta az iskolak és tanfolyamok
alapitasnak el6zményeit, mikddésiket szabdlyz6 VKM rendeleteket, illetve az 1924. és
1934. évi. k6zépiskolai térvény idegen nyelvek oktatdsara vonatkozo rendelkezéseit.

Habar ezek a févarosi iskolak és tanfolyamok nem téltéttek be meghatarozé szerepet a
kereskedelmi szakképzésben és viszonylag kevés didk szamara voltak elérhetbek,
azonban az itt tanité kilféldi tanarok magukkal ,hoztak” a korabeli eurdpai kereskedelmi
szemléletet, amely a hazai kereskedelmi iskolakban tanit6 tanarok szakmai fejlédését
egyértelmlen segitette. Mindemellett nem elhanyagolhaté a Budapesti Savoyai Jend
Olasz Kirdlyi Iskola szerepe az 1940-es évek elején, amely az izraelita felekezeti
kdzépiskolak, illetve néhany tdbbségében budapesti gimnazium mellett mindvégig
biztositotta kozépfoku tovabbtanulas lehetéségét a zsidé diakok szamara is.
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A Horthy-korszak torténelemtankonyveinek Kossuth-képe

Olasz Lajos
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégus-képz6 Kar, Szeged
olasz@jgypk.u-szeged.hu

A térténelemtankényvek a kdzpontilag kidolgozott tantervek és az egyes intézménytipusok
pedagdgiai programjai érzékenyen reflektalnak bizonyos tarsadalmi elvarasokra is, az
oktatdsi kormanyzat, illetve az intézményfenntartdk altal képviselt vilagnézeti
szempontokra, toérténelemszemléletre. Kiléndésen tetten érheté volt ez olyan
id6szakokban, amikor jelentés véltozas koévetkezett be az értékorientacidkban, és a
torténelem szerepe az iskola vildgaban (nemzeti, allampolgari nevelés) és mas tarsadalmi
szférakban is felértékel6dott.

Az elmult szazétven év soran a kilénb6z6 megnyilvanulasok, felmérések tanusaga
szerint Kossuth Lajos volt az egyik legnépszerlibb tdrténelmi személy. Alakja koérll
bizonyos idészakokban valésagos nemzeti kultusz bontakozott ki. A Horthy-korszakban
azonban személyének, tevékenységének megitélése ellentmondasosan alakult. Mig a
reformkori térekvéseit vagy az o6nalldé magyar fegyveres eré6 megteremtésére tett
er6feszitéseit pozitivan, a forradalmi lépéseit a Habsburg-uralkodéhazzal szembeni
fellépését negativan itéliék meg. Ez az ellentmondas a korszak térténelemtankdnyveit is
jellemzi (mind a kéz6élt tudasanyag, mind az egyéb nevelési célokat szolgal6 modszertan
tekintetében) — bar id6szakonként, és kiaddonként Iényegesen eltéré mértékben. Mig a
korszak kbzepén, elsésorban a katolikus egyhaz altal megrendelt kdényvekben
meglehetésen éles a Kossuth tevékenysége kapcsan megfogalmazodo kritika, és vele
szemben Széchenyi, Batthyany és Deak alakjat emelik ki. A korszak végén, a haboru
id6szakaban, illetve a protestans iskolak szamara rendszeresitett kényvekben nagyobbra
értékelik a kossuthi életmiivet, és a korszak tébbi nagy egyénisége vonatkozasaban nem
annyira a szembenallast és az ellentéteket, mint inkdbb a kdzds térekvéseket és
eredményeket hangsulyozzak.

A reformkor, illetve a forradalom és szabadsagharc egyes kérdései kapcsan mar
készllt nehany tankdnyvelemzés, Kossuth személyét, megitélést azonban komplex
médon eddig nem vizsgaltak. Jelen eléadas mintegy 40 kdzépiskolai térténelemtankényv
anyaganak feldolgozasa alapjan mutatja be a tartalomelemzés és a leir6 statisztika
eszkdzeivel a Kossuth-abrazolasok altalanos sajatossagait, és a jellemzé kilénbségeket.
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Kiutak a digitalis egyenlétlenségbél

Pacsuta Istvan
Eszterhazy Karoly Féiskola TKTK Szocialpedagoégia Tanszék, Eger
pacsuta@ektf.hu

A ,digitalis irastudas” korunk egyik kiemelkedd kulturalis tényezdje. Az IKT technoldgiak
hasznalata alapvet6 elvaras nem csak a fiatalabb generacidk, hanem az idésebbek felé is.
A munka vilaga mellett a kdzélet, a hivatalos Ugyek intézése, az érdekképviselet is
megkivanja az ilyen jellegi kompetencidkat. Nem elegendd a technikai ellatottsag, hanem
a lehet6ségek minél hatékonyabb kihasznalasa jelenti az igazi elényt. A szakirodalomban
egyre gyakrabban talalkozunk a témaval kapcsolatos kifejezésekkel. ,Digitalis szakadék”,
.Kulturdlis szegénység” — ezek az egyenlétlenségek, tarsadalomban elszenvedett
hatranyok Ujabb dimenzibira utalnak. A hozzaférés bévilése — egyre olcsébba valnak az
eszkdzOk, szolgéaltatasok, egyre tébb tartalommal parosulva — az oktatasban tapasztalhaté
,2areen effektushoz” hasonl6 folyamatokat general. Azaz az ,utolsé belépd tdérvényének”
megfeleléen a digitalis kompetenciak megszerzése mar nem elény, hanem feltétel a jobb
allasok, életlehetéségek eléréséhez. Az ebbdl kimaraddk, a kulturalis szegények”
(Csepeli — Prazsék, 2009) az egyébként is meglévd, anyagi, kulturalis hatranyukat névelik.
Az oktatassal szemben tamasztott elvarasok egyike ezeknek a deficiteknek a
kompenzaldsa. Ahhoz, hogy az emlitett hatrdnyokat cs6kkenteni tudjuk, ismernink kell az
Osszetevoit és mértékét. Fel kell térképeznlnk azokat a szocio-6kondmiai sajatossagokat,
melyek dsszekapcsolodnak az IKT kompetenciak hianyaval.

A kutatas alapveté célja az volt, hogy kidolgozzon egy standardizalt méréeszkdzt a
,digitélis irdstudds” mérésére. Specifikumaként fontos, hogy ne csak a meglévd
hatranyokat térképezze fel (erre mar készilltek felmérések), hanem a fentebb emlitett
kompenzacié szamara tampontot nyujtson. Azaz a hatranyok mutatoéival egyben felmértik
azokat a lehetéségeket is, melyek a meglévd egyenlbétlenségek csbdkkentése soran
segitséglinkre lehetnek.

A kutatas kiindulépontja fékuszcsoportos interjuk segitségével kidolgozott kérddiv volt.
(A csoportképzd tényezd természetesen az IKT technolégidk ismerete és hasznalata.) Az
eredmények a ,digitalis egyenlétlenségek” dimenziéi mellett a hatranyok leklizdésére is
kiindulépontot nyujthatnak. Meghatarozza azokat a tényezdket, ahol a kérddivet kitdltd
személy esetleges hianyossagai mutatkoznak és azokat a lehetéségeket, melyekre
koncentralva ezek csdkkentheték.
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A pedagogusok hivatasszemélyiségének néhany aspektusa
Pinczésné Palasthy lldiké

Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Pedagodgia és Pszicholdgia Tanszék,
Debrecen

palasthy@gmail.com

Ellentmondas feszil a pedagdgus szerephez kapcsol6dé maximalis, idealizald tarsadalmi
elvarasok és a szakma megbecsulése kézott. A gondolat eredetijét Papp Janos (1984), az
akkor még Kossuth Lajos Tudomanyegyetem tanara fogalmazta meg. Eltelt k6zben harom
évtized, s a helyzet nem sokat valtozott. Lefektettlk a pedagdgus életpalya-modell
alapjait, formalédéban van a pedagdégus bérrendezés, de az egyes feladatok
megoldasaba disszonans elemek is keverednek.

Vizsgélatunkban a megvalésitas bels6 komponenseire, a konszonans és disszonans
OsszetevOk egyltt jarasara kivanunk ramutatni. Arra, hogy a tudastarsadalomban az
oktatas, a tanulas mint humaneréforras-fejlesztési tényezé jelentkezik (Balazs, 2003), s
ebbdl az aspektusbol a szakmai protokoll €s a szakmai megfelelés igénye katalizatorként
hat. Ugyanakkor — feltételezéslink szerint — a pedagégusok motivacidjaban a megfelelés
gyakorta elvesziti szakmai jellegét, s lesz beldle inkabb foglalkoztatas iranti sziikséglet, s a
belsd igény helyét is esetenként kiilsé megfelelési kényszer veszi at.

A Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem Feln6ttképzési Kézpontjaban 2010 és
2014  kozott  szakiranylu  tovabbképzésekben  részt  vevd  pedagogusokat,
fejlesztépedagodgia, dramapedagdgia és pedagdgus szakvizsga szakiranyu tovabbképzési
szakok hallgatoéit, vizsgaltuk demografiai mutatoik, szakmai érdeklédésiik, tovabbtanulasi
motivacioik, értékpreferenciaik és pedagdgiai problémaérzékenységik mentén. A minta
Osszetétele arra is lehet6séget ad, hogy a pedagdgus professzid kilénbb6zé szegmenseit,
a tanarokat, tanitokat, gydgypedagdgusokat és a pedagdgiai szolgaltatd jellegi
intézményekben dolgozdkat 6sszehasonlitsuk.

Az eredmények egyszerre reménykeltéek és elkeseritéek: 6rdomteli, hogy a legtébb
pedagbégus esetében nyilvanvaléan érzékelheté a hivatasbeli elkbtelezédés, ugyanakkor
sokuknal felismerheté a bizonytalansag, kidbrandultsdg vagy akar a kilatastalansag
érzése.
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Gondolatok az irodalomtanitasrol
Pogany Csilla
Eo6tvos Jozsef Foiskola, Baja
pogany.csilla@ejf.hu

Az el6adas elsésorban az irodalomtanitas altalanos helyzetének felvazolasara térekszik,
nem a magyar irodalom mint tantargy tanitasanak kérdéskoérére dsszpontosit , bar ez
utébbi jelentésen befolyasolja a magyar diakok/hallgatok irodalomhoz val6é viszonyat. A
magyar diakokra/hallgatdkra jellemzé érdektelenség, negativ attitid okainak feltarasara
fokuszal, és ebben a munkdban nem csak a tanar szempontjait, hanem a szUl6i
tapasztalatokat is figyelembe veszi.

Angol nyelvet oktaté tanarként ezzel a kérdéssel az angol muveltségteriletes tanitd
szakos hallgatok irodalmi beszédgyakorlat érain szembesiiltem, ahol mar a legels6é éran
tapasztalhat6é volt a hallgatdék tantarggyal kapcsolatos ellenéllasa. Ahhoz azonban, hogy
egy tantargyat sikeresen el lehessen sajatitani, a targy irant tanudsitott ellenallast meg kell
szlintetni vagy legalabbis jelentés mértékben csdkkenteni kell. Mindez akkor lehetséges,
ha ennek okait tisztazzuk.

Az okok felderitésére tett kisérlet soran nyilvanvalova valik a probléma komplex volta.
Ha csak az irodalomhoz mint tantargyhoz szilkséges ismeretek, adottsagok, képességek
kérdéskoret vizsgaljuk, ra kell jonnink arra, hogy a diakok/hallgatok szamara miért
jelenthet kihivast vagy okozhat kudarcélményt egy irodalmi szdveg értelmezése. Az
irodalom mint tantargy elsajatitdsa ugyanis nagyon 6sszetett ismereteket, adottsagokat és
képességeket igényel. Elég, ha ezek kdzil csupan néhanyat emlitiink: nyelvi készségek
(pl. kifejez6, arnyalt beszéd; fejlett székincs stb.), megfelelé hattérismeretek (pl. irodalmi
korszak jellemzéi, kolté/ird életrajza, az adott koéltére/irora jellemzd stilusjegyek stb.),
pszicholégiai adottsagok (pl. empatia, szimbolumok dekddolasanak képessége,
szépérzék, logikus gondolkodas stb.).

Az irodalmi szévegek kivalasztdsakor érvényesilé szempontokat is érdemes vizsgalni:
miért az adott szévegre esett a tankdnyviré valasztasa, megfelel6-e a szdéveg az adott
korosztdly szaméra, alkalmazkodik-e a tankdényviré korunk sajatossagaihoz, a lexikalis
tudast helyezi-e a kézéppontba és/vagy teret ad-e a tanulék 6nallé, elemzé munkajanak is.

Rendkivll fontos tényezének bizonyulhat az irodalomtanar személyisége és sajat
tantargyahoz valé viszonyulasa, az hogy milyen ismeretek atadasat, illetve milyen
képességek fejlesztését tartja fontosnak, élménykdzpontu vagy ismeretkdzpontu (vagy
mindkett6) tantargynak tartja-e az irodalmat.

Jelentdsége van ugyanakkor a tanuldk személyiségének is, hiszen az irodalmi
szbvegek befogadasa mindenki szamara egyéni jellegzetességgel biré folyamat, irodalmi
szbvegek értelmezésében vald jartassaguknak vagy a jartassag hianyanak, egyéni
irodalmi izléslknek, gondolkodasmédjuknak.
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Népiskola kontra Altalanos iskola

Porndi Imre
Nyiregyhazi Féiskola, Nyiregyhaza
porimrit@t-online.hu

Ugyan az 1868:XXXVIll.ic.-kel létrehozott 6 osztalyos mindennapos népiskola 8
osztalyuva fejlesztésének gondolata mar az 1870-es években megjelent, kormanyzati
tamogatasara az 1920-as évekig, térvényi megvaldsitasara 1940-ig varni kellett. A sors
fintora, hogy a két elképzelés megvaldsulasa kdzoétt minddssze 6t év telt el. 1940-1945.
Létrejottik sorsk6zbssége, sziletésiik k6zds babaja a Politika.

A népiskola fejlesztés nem tirt halasztast a Felvidék 1938-as visszatérését kdvetben,
hiszen Csehszlovakiaban 8 osztalyos népiskolai tankételezettség volt. Ez, s a sokat
hangoztatott kulturfélény sem azt nem tette lehetévé, hogy a csatlakozott terlileten 6
osztalyra szallitsak le a népiskola osztalyainak szamat, sem azt, hogy az anyaorszagban
alacsonyabb szintli népiskolaztatas maradjon érvényben. Igy sziletett az elsé politikai
déntés 1940-ben.( 1940.XX.tc)

A rendszer totalis 6sszeomlasat kévetd politikai vakuumban minden korabbiak szerinti
tovabbhaladas lehetetlenné valt, igy szlletett a masodik politikai déntés az altalanos iskola
bevezetésérdl, melytdl a korabbi mivel6dési privilégiumok felszamolasat, s a tarsadalom
altalanos miveltségének felemelését, a demokratikus fejl6édéshez szikséges tarsadalom
kialakitasat vartak.( ldeiglenes kormany 6650/1945. ME sz. r., a VKM 37.000/1945. sz.
rendelete.)

Kiépitéstiik racionalitdsa ugyanakkor korukban egyforman lehetetlen volt. Ezt tAmasztjak
ala koruk iskoléinak targyi és személyi feltételeit tartalmazé statisztikai adatok.

Céljaik megfogalmazasaban azonossag jelentkezik a nemzeti miveltség
megszerzésében, a megfeleld erkdlcsi alapok létrehozasaban, valamint a tdrsadalomba
valé beilleszkedés fontossaganak hangsulyozasaban. A népiskola altalanos és gyakorlati
irdnyu alapmveltségrél, az altalanos iskola egységes, alapvetd miveltségrdl szol.

1945-t6l indulva a politikai alapu ,oktatds-atrendezés” folyamatdban megjelend
altalanos iskola strukturalis névuma mellett tartalmi minéségi ugrast is jelentett. Ez
pedagdgiai-mddszertani kihivas is volt mind a taniték, mind pedig a volt polgari iskolai és
kb6zépiskolai tanarok szamara. A korabbi rendszer romjain megjelend kultarpolitika Ortutay
Gyula vezényletével 1946-t6l gyorsan haladt az egy parti egyoldalisag iranyaba, mely az
éppen megjelend modszertani sokszinliség lehetéségét derékba térte. Az altalanos iskola
1945-ben eltervezett tartalmi valtozatossaga is a politikai-gazdasagi atalakulas aldozatava
valt.
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Chit-chat — egy tobb mint 100 éves angol nyelvii magazin
angolul tanuldk részére

Poros Andrea

Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kézpont,
Esztergom

porosandi@hotmail.com

A rendszervaltast kévetéen hatalmas valtozas allt be a nyelvoktatas terén. Nemcsak
abban, hogy az addig kdzpontilag meghatarozott kételez8en tanulando orosz nyelv helyett
nyugati nyelvek tanulasara nyilt alkalom, hanem abban is, hogy mar nem szigoru
ellenérzések mellett |éphettink be a brit és az amerikai nagykdvetség épuletének
kdnyvtaraiba, hogy kiegészité anyagokat talaljunk, vagy filmet nézziink nyelvgyakorlas
céljabol. Azéta a magyar piacon szamos kulféldi kiadd is megjelent kinalva kiadvanyait.

A kiadok koényvesboltjaiban megszamlalhatatlan, az idegen nyelvtanulas sikeréhez
hozzajaruld segédanyagot talalhatunk a kdnnyitett olvasmanyoktol, a foglalkoztatd
flzeteken, filmeken at, a CD-romokig, magazinokig. Sok internetes honlap kinal gyakorlo
feladatokat, feldolgozandé cikkeket, melyek mind egy dolgot szolgalnak: a nyelvtanulast.
Nagyon népszerliek a nyelvtanuléknak irt magazinok. Gondoljunk példaul csak az 5Perc
Angol-ra vagy a Just English-re. Ezek segitségével a nyelvtanul6 sajat tempojaban, sajat
szorakoztatdsara oldhat meg feladatokat, olvashat az idegen nyelven cikkeket mikdzben
fejlédik a szokincse , a szévegértése.

A nyelvtanulas az emberiség torténetével egykord. A célok, a mobdszerek és a
nyelvtanulok szama valtozott meg az évszazadok alatt. Régen kilféldi utazasok,
tanulmanyutak alkalmaval, idegen ajku nevel6k és neveléndk segitségével, valamint
idegen nyelvi kdnyvek olvasasaval, kilféldiekkel vald levelezéssel sajatithattak el, illetve
gyakorolhattédk az idegen nyelvet. A XVIIl. szazadtdl kezdve jelenik meg az idegen nyelv
az eurdpai iskolak tanterveiben. Sokan prébaltak a nyelvtanulast megkdnnyiteni és
érdekesebbé tenni az évszazadok soran, de nem nagyon talalkozhatunk nyelvtanulast
Osztdbnz6 segédanyagokkal. A kénnyitett olvasmanyok is csak 1927 utan léptek be a
kbztudatba.

Magyarorszagon viszont létezett egy kiadvany angol nyelvtanulok részére, mely
olvasmanyaival, feladataival, rejtvényeivel probalta motivalni a nyelvtanulékat. Ez az
eléadas emléket szeretne dllitani egy elfeledett, angol nyelvtanuldk részére 1905-ben,
éppen 110 éve januarban kiadott, két évig létezd, 24 szamot megért magazinnak, a Chit-
chat-nek.
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Egy tablagéppel tamogatott pedagogiai kisérlet tanuloi és
szllo6i hattérvizsgalata
Racsko Réka, Herzog Csilla
Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger
racsko@ektf.hu; herzog@ektf.hu

Mara &ssztarsadalmi szinten is elfogadotta valt a digitélis irastudas fontossaga, ezért a
kdz- és felsb6oktatasi intézményekben is egyre nagyobb figyelmet forditanak arra, hogy —
az oktatas és képzés szerepének ndvelése érdekében — megfeleld szinvonalu és
hatékony informaciés és kommunikaciés technolégiakkal (IKT) tamogassak az
osztalytermi folyamatokat.

Kutatasunk aktualitdsat az adja, hogy az IKT-eszkdzékkel tamogatott oktatas részeként
a 2013/2014-es tanévidl az egri Eszterhazy Karoly Féiskola Gyakorl6 Iskolajaban tébb
korcsoportban is kezdetét vette egy tablagépekkel tdmogatott pedagdgiai kisérlet.

Jelen eléadas egyik kézponti kérdése: igazolhat6-e az oktatasi folyamatban résztvevék
— tehat a tanulok, oktatok és a szllék — oldalarél az a magas szintl elkdtelez8dés, amely
nem csupan az egész életen at tarté tanulds, hanem a tudason alapulé tarsadalom
megteremtésének is alapfeltétele. Ugyanakkor az irant is érdeklédtiink, hogy az oktatasi
folyamatban alkalmazott Ujmédia eszkdzdk tudjak-e motivalni a tanuléi teljesitményt,
képesek-e hozzajarulni a tudasteremtés folyamatahoz.

Vizsgalatunkban kombinalt médszereket alkalmaztunk: a tanuldi teljesitmények
O0sszehasonlitdsa érdekében a pedagdgiai kisérletbe bevont osztalyok (a 3., 6. és 9.
évfolyamosok) félévi és év végi érdemjegyeit a parhuzamos tanul6csoportok
eredményeivel vetettik 6ssze. Kvantitativ kutatdsunkban sajat fejlesztésii méréeszkdzdket
is alkalmaztunk. A tanuldi és szlil6i kérd6ivek célja, hogy feltarjuk azokat az attitidoket,
amelyek az informatikaval, Uj meédiumokkal, és azok oktatasi folyamatban valo
alkalmazasaval kapcsolatosak. A vizsgalat eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy a
szllék IKT-eszk6zok iranti attitidjét nagymértékben formalja a gyermekek véleménye.
Ezen tulmenden azt is kimutathatjuk, hogy a didkok érai eszkdzhasznalata —a tébb
interakcid nyoman- nagymértékben javitja a tanulds és a tananyag iranti elkételezédést.
Ezen eredmények el6revetitik az Eurdpai Unié altal hangsulyozott masodik szintl digitalis
szakadék mértékének csdkkentését.
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Beszélni arany!
A beszédkészség fejlesztésének lehetéségei a 6-10 éves
korosztaly német mint idegennyelv-oktatasban

Sarvari Tinde

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Gyakorlo Altalanos és Alapfoku
Miveészeti Iskolaja, Napkoézi Otthonos Ovodaja, Szeged

sarvari@jgypk.u-szeged.hu

A kdzismert mondas, miszerint ,hallgatni arany”, igaz az idegennyelv-oktatasra is, hiszen a
hallott sz6veg értése alapozza meg a beszédkészség fejlesztését. De a beszéd is aranyat
ér, hiszen anélkil nem valésulhat meg hosszabbtavon a sikeres kommunikacié. A Nemzeti
alaptanterv (2012) értelmében az elsé idegen nyelv oktatasa legkésdbb az altalanos iskola
4. évfolyaman kezd6édik, de ha az 1-3. évfolyam idegennyelv-oktatasaban képzett
pedagdégus alkalmazasa megoldhatd, és az iskola pedagdgiai programja erre lehetéséget
ad, az elsd idegen nyelv oktatasa korabban is megkezdheté. Az idegennyelv-oktatas célja
a 6-10 éves korosztalynal elsésorban a tanulék idegen nyelvi kommunikativ
kompetencigjanak a megalapozasa, ahol a hallott széveg értése és a szdbeli interakcid
egyuttes fejlesztése all a k6zéppontban.

Jelen tanulmany célja, hogy feltérképezze, mennyiben seqitik el a célcsoportnak szo6lé
nyelvkényvek a beszédkészség fejlesztését, illetve vannak-e olyan a kerettantervben
(2012) megfogalmazott varhaté fejlesztési eredmények, melyeket egyéb segédlettel lehet
csak elérni.

Hipotézisek:

(1) Mivel a beszédkészség fejlesztésének alapja a helyen kiejtés és intonacio,
feltételezzik, hogy a tankényvek tartalmaznak a helyes kiejtést és intonaciot
fejlesztd gyakorlatokat.

(2) A tankbényvekben sok révid, a tanuldk életkori sajatossagainak megfeleld
parbeszéd talalhatd, melyeket a gyerekek kdnnyen megtanulnak, és sajat
élethelyzeteikre adaptalnak.

(3) A tankdényvekben sok autentikus gyermekvers, monddka, térténet és dal
szerepel.

(4) A tankényv utasitasai, feladat-meghatarozasai révidek, német nyelviiek és a
kénnyebb érthetdség kedvéért piktogrammal vannak ellatva.

Mddszer. Egyrészt a nyelvelsajatitas kissé leegyszerlsitd, amde annal érzékletesebb
abrazolasara gyakran alkalmazott, Wendtlandt (2010) altal kidolgozott an. ,nyelvi fejlédés
készilt nyelvkdnyvek beszédkészséget fejleszté  gyakorlatait, feladatait. A
tankényvelemzéshez reprezentativ példaként annak a harom tankényvcsaladnak az elsé
koteteit valasztjuk, melyeket napjainkban a leggyakrabban alkalmaznak az alsé tagozatos
német mint idegennyelv-oktatasban.

Véleményink szerint a tankdnyvelemzés alapjan egy olyan j6 gyakorlatokat tartalmazé
feladatbank allithatd O0ssze, mely megfelel a 6-10 éves korosztaly életkori és nyelvi
sajatossagainak, és eredményesen alkalmazhaté az alsdé tagozatos német mint
idegennyelv-oktatasban.
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Nyelvi tévhitek helyett hasznosithaté tudast — avagy mit,
hogyan és miért kellene megvaltoztatni a nyelvtan altalanos
iskolai és kozépiskolai tanitasaban
Schirm Anita

Szegedi Tudomanyegyetem Magyar Nyelvészeti Tanszék
schirmanita@gmail.com

A Nemzeti Alaptanterv az anyanyelvi nevelés 6 feladatanak a nyelvi kompetencia
fejlesztését s a nyelvnek mint valtozé rendszernek a megismerését tartja. Az elméleti
alapvetés azonban a gyakorlatban az egyes tankdényvek anyagkezelésében és
nyelvszemléletében nem mindig érvényesil. El6adasomban egy kényelmi mintavétellel
Osszeallitott tankdnyvkorpusz elemzésének a tanulsagait mutatom be.

Kutatdsomban az Oktatasi Hivatal jelenleg hatalyos tankényvjegyzékében szereplé
nyelvtankdényveket hasonlitottam 6ssze abbdél a szempontbdl, hogy milyen mértékben
képviselik a funkcionalis szemléletet, s hogy milyen nyelvi ideoldgiakat kdzvetitenek,
valamint hogy mennyire adnak a hétkbéznapi kommunikaci6 sordn hasznosithato
ismereteket. A nyelvtan témakoérén belll azokat a jelenségeket vizsgaltam, amelyekhez
nyelvi babonak is kétédnek. Azaz elemeztem tObbek k6z6tt a tdltelékszavakhoz, a
koétészavak hasznalatahoz, az -e kérd6é partikula mondatbeli helyzetéhez kapcsolédd
stilisztikai, leiré nyelvészeti és nyelvmiveld témaju tananyagrészeket. A kutatas soran
bebizonyosodott az a kiindulé hipotézisem, hogy a laikus nyelvhasznaldk altal sokat
hangoztatott nyelvi tévhitek (pl. kdét6szoval / hat-tal / és-sel nem kezdiink mondatot; olyan
nincs, hogy de viszont, vagy de, vagy viszont) jelen vannak a tankdnyvekben is. A
nyelvtanoktatas altal gyakran megbélyegzett elemek azonban fontos szerepet téltenek be
a szbvegek szervezddésében, a kérdéses egységek ugyanis diskurzusjeldl6k.

A diskurzusjel6l6k  nyelvhasznalati  jellegzetességeinek a  bemutatasahoz
elengedhetetlen a pragmatikai szemléletmdd, amelynek nem csupan ennek a nyelvi
jelenségnek a tanitdsanal, hanem a nyelvtanoktatas szinte minden szinterén helyet
kellene kapnia. Az eléadasban a korpuszbdl szarmazé tankdényvrészletek elemzésén kivdl
sajat készitésl feladatokat is bemutatok a kérdéses nyelvi elemek altalanos iskolai és
kdzépiskolai tanitasara.
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Miért nem beszéliink a gyerekeknek a halalrol?

Sonkodi Rita

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogus-képzé Kar
TOKI Tanitoképz6 Szakcsoport, Szeged

sonkodi@jgypk.u-szeged.hu

Az életre tanitjuk a gyermekeinket. A vilag keletkezésérdl, térténetérdl, mikddésérdl, az
emberi élet minden szegmensérdl prébalunk ismereteket atadni. Minden emberi élet egyik
jelentés eseményeérél, az elmalasrédl, a halotti kultarardl azonban mélyen hallgatunk a
tanitdsban, mintha ,elhunyt” volna. Szliletés az élet, és e folyamat természetes mivoltara
lenne szlikség terelni a gyermeki vilagot. A Halloween ijesztd vildgat engedjik beszirédni,
mikézben elfeledjik az &si kulturank egyik jelentés hagyomanyat. A vizualis nevelés
keretein belll szamos lehetéség nyilik e téma kérlljarasara. Ehhez szeretnék
tampontokat, 6tleteket javasolni (pl. Mindenszentek Gnnepének képi feldolgozasa, farsangi
Unnepkdr, maszkok készitése, stb.) Polcz Alaine (tjat kévetve — aki e témat az
orvostudomany terliletén vezette be — tiszteletem jeléll a tanitas keretein beliil szeretném
hirdetni. A halal életlink része, és ha elfogadjuk, beszélink roéla, dbrazoljuk az elmulast,
mely altal megérdemelt méltd helyére emelkedik.

A gyermek kérdez, kutat, vallat, €s nekink valaszolni kell a két nagy titok: a szlletés és
a halal felél, amivel mindenki szembe taldlja magat. Nehéz a helyzetliink, mert tébbet
tudunk a gyermekekrél, mint az el6zd korok, és tébbet a két nagy titokrdl is. A halél
kérdését még mindig csak fellletesen érintjik. Elvesztettik a kapaszkododinkat, a hitlinket
és a hagyomanyainkat. Cserébe kaptuk a Tudomanyt és a Raciét, és ezeket a nyelveket a
gyermek nem érti. Helyzetiinket neheziti az is, hogy mi, a mai felnéttek nem tudunk mit
kezdeni a halal problémajaval.
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Az informalis tanulas és mozgatorugoi angolt tanité tanarok
fejlédéstorténetében

Soproni Zsuzsanna
Nemzetkozi Uzleti Féiskola, Budapest
zssoproni@ibs-b.hu

Referdtumomban a PhD disszertaciom egy részérdl szeretnék beszamolni, melyben a
nyelvtanarok szakmai fejlédését és errél alkotott percepcibikat vizsgaltam. Célom az volt,
hogy feltarjam a tanarok énnén fejlédésérél sz6l6 gondolkodaséat. A vegyes modszerekkel
dolgozd orszagos projekt kvalitativ részének kutatasi kérdése a kdvetkezd volt: Hogyan
latjdk a nyelvtanarok szakmai fejl6édéslket eddigi palyajuk soran? A valaszokat a tanarok
visszaemlékezéseiként operacionalizaltam.

A nyelvtanarok fejlédésének ,bennfentes” ismerete hozzajarulhat ahhoz, hogy a
fels6oktatas jobb felkészitést nyujtson a tanarjeldlteknek, a tovabb- és felnéttképzések
szemeélyre szabottabba valjanak. A referatumban 12 kilénb6z6 kontextusban dolgozé,
angolt tanité nyelvtanar palyaivét szeretném bemutatni és elemezni.

A tanari fejlédéssel kapcsolatban a kutatasok jellemzéen inkabb a tanarjeldltekrél vagy
kezd6 tanarokrdl készllnek, hiszen egyrészt ekkor még a fels6oktatas altal kénnyen
elérhetd zart kérben megtaldlhatdbak a kutatasi alanyok, masrészt a tanari életpalya
kezdetén mennek végbe a legjelentésebb valtozdsok. Kevesebb a kutatasi projekt a
tapasztalt tanarok kérében és a nyelvtanarokra specifikusan, vagy szakmai fejlédésikre
vonatkozo6an.

Az adatok gyljtése diktafonnal rogzitett és szordl széra transkribalt dnéletrajzi jellegi
narrativ mélyinterjuk segitségével tértént. Célzott mintavétel biztositotta, hogy az orszag
elemzését tdbbb modszerrel végeztem, a tanari palyaiveket diagramon &brazoltam és
jelentés-kondenzacids elemzést is végeztem.

Az interjukban a tanarok informalis szamvetést készithettek a maguk és a kutatd
szamara. A résztvev6k igen fontosnak tartottdk a kbzelebbi vagy tavolabbi
tanarkollégakkal vald kooperaciot: a 12 tanar kozdl csupan ketté nem kooperdlt
kollégaival. Az interjuleiratok bemutatjak, hogy a tanarok szakmai fejlédése leginkabb
informdlis tanulasnak mondhaté és belsé reflektiv gondolkodasukbdl ered. Korabbi
tanaraik hatasa egyértelmien nagy jelent6séglinek bizonyult csakugy, mint kollégaik
hatasa.

Kutatasi eredményeim alapjan a tanarképzés és a tovabbképzési programok céljaul azt
tlzhetik ki, hogy élethosszig tanuld tanarokat képezzenek a nyelvtanitds szamara és
felkészitsék 6ket a valtozasokra. A valtozasmenedzsment beépllhetne a tanarképzési
vagy tanar-tovabbképzési programokba. Ugyanigy, a tapasztalt kollégak életutjanak és
narrativainak tanulmanyozasa a tanarjeléltek hasznara valhat, hiszen madartavlatbol
részévé valhatna a felséoktatasi vagy tanar-tovabbképzési programoknak. Maga a tanari
interju a tanari fejlédéstorténet feltardsara kivaléan alkalmas eszkéznek bizonyult.
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Modellprogram a serdiilékoruak szocialis kompetenciainak
fejlesztésére a konstruktivista paradigma alapjan

Subrt Péter
Nemzeti Miivel6dési Intézet, Eger
subrtpeter6@gmail.com

A referatumom célja, hogy bemutassam a szocialis kompetencia fejlesztésében
megnyilvanuld, a szakirodalom altal feltart pedagodgiai tartalmakat, és vazoljam egy olyan
modellértékl fejleszté program felépitését, amely a konstruktivista pedagdgiai paradigma
alapjan kivanja a serdulékoriak szocidlis kompetencidinak fejl6édését el6segiteni,
felhasznalva az iskolai k6z6sségi szolgalatban rejlé lehetéségeket.

Kutatasi témamban a szocidlis kompetencidkat kivanom a személyiségfejlesztés
szolgalataba allitani. A szocidlis kompetencia fejlesztését azért tartom indokoltnak, mert
ezen a terlleten a serdll6k kompetenciai messze elmaradnak a kivanttél. A fejlett
szocidlis kompetencidk hozzajarulnak a tarsadalmi beilleszkedés el6segitéséhez, a
demokratikus értékek adaptalasahoz.

Elbadasomban el6sz6r a kompetencia fogalmanak gyakorlati szempontu
megkdzelitésére  vallalkozom. A pedagégiai elméletben és gyakorlatban a
kompetenciaalapu pedagdgiai kultira el6térbe kerll a hagyomanyos ismeretalapu
pedagdgiai kulturaval szemben. A pedagdgusok tisztaban vannak-e valéjdban a
kompetenciaalapu pedagogia kifejezéssel, és a kompetencia fogalmat a személyiség
rendszerszemléletli megkdzelitésében értelmezik-e? Amennyiben ez nem igy van, ugy a
pedagdégusok tdbbsége a kompetenciafejlesztés alatt még mindig elsésorban a kognitiv
kompetencia fejlesztését érti.

A személyiség egzisztencidlis kompetenciai k6zé a kognitiv kompetencidkon kivil a
személyes, szocidlis és szakmai kompetenciak is hozzatartoznak (Nagy Jozsef, 2010).
Ezek a kompetenciateriiletek nem, vagy alig kapnak figyelmet a pedagdgiai gyakorlatban,
tudatos, tervszeri fejlesztésik a tanoran, illetve a tandran kivil iskolai keretek k6z6tt alig
jelennek meg (Zsolnai Aniko, 2013).

Fejleszté programom és az ehhez kapcsolédd kutatasom ezt a hidnyt kivanja pétolni.
Célom a szocidlis kompetenciak fejlédését segité modellprogram kifejlesztése
serdllékoruak szamara, melyet a konstruktivista pedagdgiai paradigma segitségével fogok
megtervezni, szikség esetén mddositani. Célom az, hogy kvantitativ és kvalitativ kutatasi
moddszerekkel feltarjam a serdllékoruak szocidlis kompetenciakkal kapcsolatos elézetes
nézeteit, segitsem az Uj fogalmak adaptalédasat, a konceptualis valtasokat.

A program gyakorlati része az iskolai kbzdsségi szolgalaton alapul. Az én kutatasom azt
kivanja igazolni, hogy megfelel6 elméleti keret kijel6lésével ez a terlilet is professzionalis
szinten végezhet6 neveldi tevékenység lehet.
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A Z generacio jovoképe
Szabad Klaudia

Pécsi Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
Pécs

szklau27@gmail.com

Bevezetés: A csaladok jelentds része sulyos gondokkal kizd, ezért napjainkban
elengedhetetlen a csaladi életre valé tudatos felkészités. Kutatdsomban a
csaladdsszetétel és a hazasulasi- és gyermekvallalasi szandék kdzotti dsszefliggéseket,
valamint a jévéképet vizsgadlom a mai digitalizalt vilagban felnbvekvé gyermekek kdrében.
Ok a Z generaci6 tagjai, akik beleszilettek a digitalizalt vilagba. Mindennapi
tevékenységiket a modern eszkdzd6k nem csupan segitik, sokkal inkdbb meghatarozzak.
A kommunikaciés eszk6zok fejlédésével és gyorsasagaval egyre tébb informéaciéhoz
jutnak. Ezeket mashogy dolgozzak fel, igy masképp is gondolkodnak, mint a korabbi
generaciok tagjai.

Mddszer: Kérdbiv segitségével kevert mddszerl kutatast végeztem, négy gimnaziumi
évfolyam 1995 és 1999 kdz6tt szlletett tanuldjaval.

Eredmények: Kutatdasomban bebizonyosodott, hogy a média hatasan tul az elsédleges
szocializacios szintér, a csalad és annak dsszetétele nagyban befolyasolja az egyén
jovBbeni hazasulas- és gyermekvallalasi szandékat. Bebizonyosodott, hogy a vizsgalt
didkok 10 évre és a 20 évre vonatkozé jovoképik kozott jellemzd a hangsulyeltolédas.

Kévetkeztetések: A tanar-diak kapcsolatban fontos lenne beszélni a parkapcsolati
kérdésekrdl is, hiszen nagy felelésség harul a csaladon tul az iskolara is az egészséges
csaladi életre val6 felkészitésben.

F6bb forrasok: Tari A. (2011): Z generacid, Tericum Kiad6 Kft., Budapest; Bukodi E.
(2004): Ki, mikor, kivel (nem) hazasodik? Parvalasztds Magyarorszagon, Szazadvég
Kiad6, Budapest.
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A gondolkodasi miiveltek mérése és felhasznalasa
differencialt fejlesztés céljabdl, kitekintést adva a
gyogypedagogiai taviatokra
Szilagyi Barnabas

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felnéttképzési Kar,
Hajdub6szérmény

bszilagyi@ped.inideb.hu

Elbadasom elsé részében olyan elméleti megkdzelitések és dsszefliggések bemutatasara
vallalkozom, amelyek az empirikus kutatasom kiindulépontjat adjak.

Eldadasomban bemutatom gondolkodasi miveletekhez, tanuldsi képességekhez
kapcsoléd6 vizsgalatomat, aminek eredményét a vezetési funkcidkhoz kapcsolodd
alapkompetenciakkal vetem &6ssze. Ezen vezet6i alapkompetenciak, és gondolkodasi
miveletek meghatarozasa, illetve a k6z6ttlk fennalldé kapcsolat deffinialasa teszi lehetévé
a szakmaorientacié korai azonositasat, ami bemeneti inputinfirmacidként jelenthet meg a
kapcsol6do egyéni fejlesztési programokban igy a gyogypedagogia tébb teriletén is.

A vezetésen tul mas szakmak, szakmacsoportok esetében lehetévé teszi a
palyavalasztas korai lehetséges iranyanak meghatarozasat, ami a gyogypedagdgiai
fejlesztésben részesllék szamara kiuléndésen fontos lehet, hogy minél hatékonyabban be
tudjanak kapcsol6dni a munkaerd piacra.

Véleményem szerint a palyaorientaciot is megcélzé tudomanyos mérésére alapozva,
mar akar altalanos iskolai képzés soran differencidltan el lehet kezdeni a specifikus
fejlesztést. Ha a feltételezett 6sszefliggések bizonyitast nyernek, akkor az arra alkalmasak
részére, mar a kdzoktatas keretein belll elindulhat az a fejleszté program.

A Kkulénbdz6 szakmai feladatokra felkészitd program beinditasa kiléndésen hasznos
lenne a hatranyos szocio-kulturalis kérnyezetbdl érkezd diakok, illetve a gydgypedagdgiai
fejlesztésben részesulék szamara. A mérésre épllé gondolkoddsi miveletek egyéni
profijanak azonositasa, majd ennek felheszndldsa kilénbdz6 szakmaorientacié
irAnyanaba olyan korai fejlesztési programok elinditasat tehetné lehetéve, ami a késébbi
bevalas, illetve a szakmavalasztas sikerét valdszinlsitheti.
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Kislétszamu csoport moédszertani kihivasai a forditoképzésben

Szladek Emese
Pannon Egyetem Germanisztikai és Forditastudomanyi Intézet, Veszprém
eemesee@freemail.hu

Eléadasomban a Pannon  Egyetem  (Veszprém) Modern  Filolégiai és
Tarsadalomtudomanyi Kardn m{kédé Forditd6 és Tolmacs Mesterszak képzésén
megvaldsul6 szaknyelvoktatas altalam megtapasztalt mddszertani helyzetét mutatom be.
A képzés felelése 2011-161 a Germanisztikai és Forditastudomanyi Intézet. A négy féléves
képzésre barmilyen alapszakos diplomaval valamint egy B2 és egy C1 szintl
nyelvvizsgaval lehet jelentkezni. A hallgatbknak szaknyelv és szakforditas témaju
kurzusbdl 6sszesen nyolcat kell teljesitenilk. A szaknyelvi kurzusokhoz szorosan
kapcsolédik a terminoldgia targykére. Ebben a témaban 6sszesen harom kotelezd kurzus
van.

Mivel a hallgatok a felkinalt nyelvek kdzll (angol, német, francia vagy olasz) barmilyen
kombinacidban valaszthatnak, és mivel nagyrészt angolt vagy németet valasztanak, igy
egyre tdbbszoér fordul eld, hogy a francia és az olasz csoportokban csak két-harom f6 van.

Egy 12-15 f6s csoport esetében a révid elméleti bevezetd utdn az egyes érakon, hétrél-
hétre egy-egy hallgatd felkészlilésével biztosithatd a csoport telijes részvétele a félév
soran: minden 6ran mas-mas hallgaté mutatja be az altala elemzett, leforditott szévegeket,
glosszariumokat, megbeszéljlk az egyes szakterlleti témakat. Egy kett6-harom fés
csoportban azonban ezt a mdédszert nem lehet alkalmazni. A kordbbi évek soran
kidolgozott, kiprébalt, bevalt moédszerekhez képest, ezekben az esetekben egyéni haladasi
Utem szerint, a megszokottol eltérd modszerekkel dolgozunk, készségfejleszté feladatokat
oldunk meg. Ezeket mutatom be részletesen eléadasomban, 6sszehasonlitva a 12-15 s
csoportban végezhetd tevékenységekkel, 6sszegylijtve az oktatd részérdl esetlegesen
felmerll6 nehézségeket, modszertani 6tleteket, megoldasi lehetéségeket kinalva.
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A tanari katedratol a szabadmiivel6dés szervezéséig:
Szathmary Lajos palyaja (1927-1949)
Sz6ro llona
Koényvtarellaté Nonprofit Kft., Budapest
szoro.ilona@kello.hu

Szathmary Lajos 1926-ban szerzett magyar-latin-gérég szakos tanari és pedagdgiai
szakos bdlcsészdiplomat. Pedagogusi palyaja harom nagy multd reformatus iskolahoz
kététte:  tanitott Sarospatakon, Hdbdmezévasarhelyen és Papan. 1945 utan a
kultuszminisztérium szabadmdivel6dési osztalyat vezette, f6 szervezbje volt a
népmivelésnek, a felnbttképzésnek. Szathmdarynal az iskolai oktatasra vonatkozé
pedagdgiai nézetek sajatos egységet képeztek a feln6tt tarsadalom képzésérdl és a
k6zmUvel6désrdl vallott gondolataival. Véleménye szerint eredményes iskolai nevelés és a
megszerzett tudasra és képességekre épitd elérejutas csak a tanulast és a tudast értékeld
és 6nmagat is mivel6 tarsadalmi kérnyezetben képzelhetd el. A felnbttek, kilénbsen az
iskolarendszerbdl szocialis okok miatt kiszorulok képzése, nevelése meghatarozé lehet,
nemcsak a sajat boldogulasuk vagy a helyi kézdsség életminéségének valtozasa
szempontjabdl, hanem a tarsadalom egészét illetéen is. Ezért az iskola nem lehet a tudas
elzart szigete, ki kell nyitnia a kapuit. A pedagoégusnak nemcsak a tanitvanyairdl kell
gondoskodnia, hanem az egész helyi k6z6sség mivelédésében szerepet kell vallalnia.

Ennek a gondolatnak a jegyében vezetett be 0j pedagdgiai modszereket, javasolt
nyilvanos bemutat6 érakat (egyfajta ,Szulék iskolajat”), kezdeményezte a Tanyai Tanuldk
Otthonanak létrehozasat, ahol a tehetséges gyerekek ingyenes kdzépiskolai oktatasban
részeslUlhettek. Ezért szervezett szabadiskolat, ahol a kilénbdz6 végzettségl és
tarsadalmi réteghez tartoz6 hallgatésag, a szakmai el6éadasokat kdvetéen kozérdeki
kérdéseket vitatott meg, és szorgalmazta népfdiskolai tanfolyam inditasat, elsésorban az
agrarnépesség képzési lehetéségeinek bdévitésére. Ugyanezek a tdérekvések mozgattak
1945 utan. Amiért korabban egyéni pedagdgusi képességeivel és eszkdzeivel kiizdbtt, azt
a szabadmliivel6dés korszakaban a felnéttképzés és az ontevékeny miivel6dés
Osztdnzésevel, és lehetbségek bdvitésével orszagos szinten igyekezett megvaldsitani.

Az el6éadas Szathmary pedagdégusi mikddésének, a felndttképzésben jatszott
szerepének, tehetséggondoz6 tdérekvéseinek és a szabadmivel6dés szervezéseben
végzett munkajanak fontosabb allomasait és szoros szemléleti 6sszefliggéseit foglalja
O0ssze a kortarsak értekelése, egykoru dokumentumok és Szathmary sajat irasai
dsszehasonlité elemzésével.
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A gyermekmuzeumok, mint a képességfejlesztés helyszinei
Torgyik Judit

Kodolanyi Janos Foéiskola, Székesfehérvar
jtorgyik@kodolany.hu

A gyermekmuzeumok a muzeumok legujabb generacidjaként, szamos Ujitast hoztak a
muzeumok vilagaba, s ezzel egyltt jelentdés hatast gyakoroltak az oktatasligyre és a
szabadidds tanulasra. Az angol ,Children’s museum” fogalom, tUkérforditas révén mas
nyelvekben is megjelent, igy a németben ,Kindermuseum”, a magyarban gyermekmuzeum
formajaban.

A gyermekmuUzeum olyan kulturdlis helyszin, amely a hagyomanyos muzeumoktol
eltér6en, mindenekel6tt a gyerekkulturat helyezi szemléletének kdzéppontjdba. A
gyermekek igényeit, sziikségleteit kivanja kiszolgalni, s az aktivitasnak, a cselekvésnek, a
tapasztalati tanulasnak, a szabad, 6romet ad6 alkotasnak, a jatéknak biztosit alkalmat.
Mindemellett azonban hangsulyozni érdemes, hogy a gyerekmizeum nem jatékmuzeum,
nem babamuzeum, nem gyermekkor-térténeti kiallitas, hanem az emberi képességek
fejlesztésének professzionalisan megtervezett szintere.

Eldadasom célja a hazankban még kevésbé ismert gyermekmuizeumok pedagdgiai
hatterének, fejlédésének bemutatdsa, valamint az informalis tanulasban jatszott
szerepének megvildgitasa. Bar e témakdr szdmos érdekességeket rejt magdban, a
budapesti Orszagos Pedagdgiai Kdényvtar és Mlzeum egyetlen szakkdnyvet sem nyujt az
érdeklédéknek e vonatkozasban. Jelen el6adas alapjait Campus Hungary 06sztdndij
keretében, Bécsi Egyetem Neveléstudomanyi Szakkdnyvtaraban megval6sult kutatoi
6sztdndij idején volt médom dsszeallitani.

Az els6é gyermekmuzeum az USA-ban 1899-ben, Brooklynban jétt Iétre, majd a masodik
Bostonban 1913-ban, a kdvetkezd 1917-ben Detroitban, a negyedik pedig 1925-ben
Indianapolis-ban létesllt, ma pedig mar tébb szaz ilyen intézmény létezik vilagszerte.
Eurdpai térténetiik azonban csupan az 1970-es évekre nyulik vissza, s innen indult utjara.
E muzeumtipus fejlédése nem valaszthatd el a korabeli szocialis, kulturalis allapotoktél,
sajatos jellemzéktdl. A gyermekmuzeumok megjelenése a nyugati tarsadalmakban sok
tekintetben dsszekapcsolddott a reformpedagogia fejlédésével, a gyermek helyének,
szerepének, a képességfejlesztés modjanak jelentés atértelmezésével, tovabba a
pedagégia gyakorlataban megjelent (] didaktikai-metodikai fejleményekkel. A
reformpedagdgusok kézil John Dewey, és Montessori Maria nevét érdemes kiemelni, mint
olyan személyeket, akik tevékenységik révén sokat tettek az altalanos pedagdgiai
szemléletmod valtozasaért, a képességfejlesztés 0j értelmezéséért, amely egyuttal az
iskola kapuin kivil is hatott.

Az el6adasban kiemelésre kerlilnek az intézmények kbz6s és eltérd vonasai, valamint a
fejlédésik meghataroz6 helyszinei, allomasai.
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Csaladi életre nevelés az 1930-as években, a Néptanitok Lapja
és a Magyar Cserkész sajtotermékek tukrében

Uherkovich Orsolya Réka

Pécsi Tudomanyegyetem BTK
»Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs

uherkovich.orsolya@gmail.com

Amikor a csalad veszit neveld funkciéjabol nagyobb feladat harul az iskolara a csaladi
életre nevelés terén. Szerettem volna egy olyan korszakban megvizsgalni a csaladi életre
nevelés témakorét, amikor, elképzelésem szerint, még betdliotték a csaladok neveld
funkcidjukat. Korszaknak a 1930-as éveket valasztottam. Azért mert Trianon utan mar
megszilardult a csonka orszag éallamszervezete és oktatasiigye. A szamomra nagyon
fontos alternativ pedagdgiai irdnyzat a cserkészet is kiteljesedett, kiforrt a sajatos magyar
cserkészpedagogia, amelyet olyan nevek fémjeleznek, mint Sik Sandor, vagy a korabbi és
kés6bbi miniszterelndk Teleki Pal.

Kutatasomban elsésorban a tartalomelemzés kvalitativ megkdzelitését alkalmaztam, az
egyszer( véletlen mintavételt valasztottam. A csaladi életre nevelés négy részének a
megjelenését vizsgaltam a Néptanitok Lapja és a Magyar Cserkész sajtétermékekben:

1. Gazdasagi és haztartastani ismeretek.
- Gyereknevelés a csaladon belil.
- Férj és feleség szerepe a csaladban, néi és férfi feladatmegosztas a csaladban,
csaladi hierarchia, férj és feleség érzelmi viszonya.
3. Csalad szerepe a tarsadalomban, csalddnak, mint a tdrsadalom alapegységének
hatasa a tarsadalom jovéjére.

Hipotéziseim a kdvetkezdk voltak:
1. A gyakorlati ismeretek kdrében a hazban mindennapos munkdk megismertetésére
€s gyakoroltatasara iranyulnak,
2. nevelési elveket tekintve tekintélyelvii pedagdgiai médszerek bemutatasara,
megismertetésére kerll a hangsuly,
3. alapvetéen konzervativ csaladi szerepfelfogast kdzvetit mindkét sajtotermék.
4. Kivancsi voltam, hogyan mutatjak be a korszak sajtéjaban a csalad
tarsadalomépitd szerepét.

Haztartasi és gazdasdagi ismereteket a csaladi otthonban és kdrnyezetében végezhetd
munkak bemutatasaval és gyakorlati oktatdsaval adtak at a vizsgalt korszakban. Amellett,
hogy hangsulyozottan megjelenik a tekintélyelviiség a nevelési tanacsok kozott, a
nevelésbe igyekeztek beemelni a pszicholégia szempontjait.

Az 1930-as években elsésorban csaladanyai, haziasszonyi funkcidkat ellaté néket
szerettek volna nevelni az iskoldkban. A csalad tarsadalomra gyakorolt hatasat felismerték a
korszak oktataspolitikusai, ideologusai.
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Ha élet lengi be az iskolat...
Gyerekek és iskolak a 21. szazadban

Vajda Zsuzsanna
Magyar Pszicholégusok Egyesiilete, Budapest
vajdazsuzsanna@gmail.com

Az iskolat, amely az elmult masfél évszazad sordn a mindennapi élet részévé véltozott, a
kézgondolkodas és a politikai dontéshozék is hajlamosak elvont, statikus jelenségként
kezelni. A valésagban azonban az oktatas minden vonatkozasban a valtozé tarsadalmi
kérilmények fliggvénye. Ebben az eléadasban az iskola mikddését befolyasolé olyan
kértlményrél szeretnék beszélni, amelyrél ritkan esik sz6 a szakmai parbeszédek soran:
az iskola képe a tarsadalomban, vagy inkabb ennek a képnek a valtozasa.

Nagy utat tett meg az iskola az "alma mater", — tplalé anya — mivoltatél a mostani,
bizalmatlansaggal 6vezett intézményig. Kulturalis és tudomanyos emlékek sokasaga
tamasztja ala, hogy az iskolat és a pedagdgusokat a tankédtelezettség megvaldsulasat
kovetd évtizedektdl egészen az 1970-es évekig széles korli tarsadalmi tisztelet vezte. A
mai, bizalmatlansaggal jellemezhet6 idészak mar a rendszervaltas el6tt megkezdddott, de
ekkor még nem az iskola, mint intézmény, hanem a "porosz" médszerek valtak vitatotta. A
rendszervaltas utan azonban hatarozottan fokozodik az iskolaval szembeni gyanakvas. Az
iskola képe a mai nyilvanossag el6tt a félelmetes, bintetd intézmény arcat 6lti, ahol a
gyerekek igazsagtalan, érzéketlen pedagdégusok igaja alatt gdrnyednek és lelki
seruléseket szenvedhetnek el. Eltint a nyilvanossagbol a gyerekekért, fiatalokért
lelkesedd, 6nfelaldoz6 pedagdgus "ikonja", nem divat az iskolat dicsérni, vagy az iskolaval
kapcsolatos elégedettségnek hangot adni.

De vajon valéban egyre rosszabbak és embertelenebbek lettek az iskolak, annak
ellenére, hogy az elmult évtizedekben az allami intézmények tébb terlleten atvették az
alternativ iskolak médszereit, és szigoru térvények szabalyozzak a blintetés, fegyelmezés
lehetéségeit? Szeretném alatamasztani, hogy az iskola tarsadalmi megitélésének
valtozasa alapvetéen olyan kériiményekbdl fakad, amelyek Kkivil esnek az iskola
hatékérén. A negativ megitélés azonban nem marad hatds nélkll az iskola mikddésére,
és féld, hogy dnbeteljesitd joslatként mikodik.
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Mindennapos testnevelésben résztvevo és nem résztvevo
altalanos iskolasok koordinacios képességeinek
6sszehasonlité vizsgalata

Vari Beata
Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagogusképzé6 Kar, Testnevelési és
Sporttudomanyi Intézet

vari@jgypk.u-szeged.hu

Az WHO vizsgalata szerint a 11-15 éves magyar fiatalok nagy aranya kiszkddik
sulyproblémaval, testtartasi rendellenességgel és csOkkent terhelhetéséggel. Ezért a
kormany arrdl doéntétt 2012-ben, hogy bevezetik a felmend rendszerli mindennapos
testnevelést az 1., 5., 9. osztalyokban. Hodmezdévasarhely mar 2005-ben elinditotta a MT
programot. A gyerekek naponta tornaznak, usznak, vivnak, télen pedig jégkorcsolyaznak.
Az 1-4. osztalyokban heti 5, az 5-8. osztalyokban valamint a kdzépiskoldban heti 4 6rajuk
van, ebbdl heti 1 UOszas. A szakemberek évi két alkalommal végzik a motoros
kepessegtesztek, az antropometriai és pulzus valamint vérnyomas adatok meéréseit.

2012-ben az EU és a Magyar Allam tdmogatasaval tébb varosban elindult a FIT-TEST
kutatasi program, melyben az edzettségre vonatkozé vizsgalatok kiegésziltek
koordinaciés képesség tesztekkel, hogy Osszehasonlitdsokat lehessen végezni a
mindennapos testnevelést végz6é tanuldk (Hodmezdvasarhely) és a heti 3 6raszamban
tanul6 diakok kozoétt (Szeged).

Cél. Feltarni, hogy van —e kilénbség nemenként és varosonként a tanuldk eredményei
k6z6tt a kildnbdzb teszteken, ezaltal alatamasztani a MT bevezetésének fontossagat.

Modszer. A flamingd,- reakciéidd bal-jobb kézzel,- lapérintéses,- és labdas koordinacioé
teszteket, 2013 tavaszan Hédmezdvasarhelyen 6t, mig Szegeden két altalanos iskolaban
mértik fel, 763 tanuld részvételével. Kétmintas t-probat alkalmaztunk az eredmények
értékeléséhez.

Eredmények. A 2. osztalyosoknal a Flamingé teszt kivételével a vasarhelyiek értek el
szignifikdns eredményt. Nemenkénti 6sszehasonlitdsban csak a labdavezetésben és a
botejtésben volt kiillénbség a filk javara. A 6. osztalyosoknal a botejtésben (vasarhelyiek
javara) és a lapérintésben (szegediek javara) volt szignifikans kilénbség. A nemek
vonatkozasaban a botejtésben és a labdavezetésben a filk, mig a masik két tesztben a
lanyok voltak szignifikansan jobbak. A két évfolyamot &sszehasonlitva a 6. osztalyos
tanuldk minden teszten szignifikansan jobban teljesitettek a 2. osztalyosoknal.

Kovetkeztetések. A tanuldk altal elért eredmények alapjan a mindennapos testnevelés
alsé tagozatosoknal nagyobb hatassal van a motoros koordinacios képességekre. A
nemek kozotti kildnbségek 2. osztalyban jelentkeztek jobban. 6. osztalyban a lanyoknak
jobb a statikus egyensulyoz6 képessége és a végtaggyorsasaga, mig a filknak a
reakcidgyorsasaga volt jobb. A képességek fejlédése az életkori kllénbségeknek
k6szbnheté.

Készénettel tartozom Balazs Kinganak a kutatasban végzett munkajaért.
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Egy roma/cigany kozosség nyelvhasznalati sajatossagainak
vizsgalata az iskolai megfelelés szempontjabol

Verebélyi Gabriella
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar, Gyor
verebelyi.gabriella@atif.hu

A kutatadsi eredményeim alapjan bemutatasra kertlé kommunikaciés folyamatok adott
(szub)kultirahoz tart6z6 emberek sajatjai. Helytallo, igazolhaté kommunikacios
elméleteket akkor lehet alkotni, ha azt a vizsgalt koz6sseg szemszdgébdl lattatjuk. En arra
a feladatra vallalkozom, hogy nevelésszociolégiai €s pedagogiai szemszdgbél kdzelitem
meg az altalam ismert és vizsgalt roma/cigany k6z6sség nyelvhasznalatanak feltarasat, és
annak az iskolai teljesitményre gyakorolt hatasat.

A vizsgalat ket részbdl all: az iskolaskoru gyermekek szobeli nyelvhasznalati
sajatossagait, nyelvi készségeik fejlédését harom éve kdvetem nyomon. Vizsgalatom
részét képezi a gyermekek kotetlen beszélgetéseinek megfigyelése, ezt egésziti ki egy
szObeli mondat-, és szbvegalkotasi feladat képsor alapjan.

A kapott eredmenyeket Gsszevetem a kozOsség felnétt tagjainak szobeli
nyelvhasznalati jellegzetességeivel. Igy képet kaphatok arr6l, hogy a tanuldk nyelvi
szocializaciojuk soran milyen ismereteket sajatithattak el a romakdzdsségen belil, az
elsajatitott nyelvi alapok milyen viszonyban allnak az ’iskola nyelvezetével’. Kialéndésen
izgalmas kérdés ez, mert az altalam vizsgalt k6z6sség kétnyelvl, a romani nyelvet (lovari)
valljak anyanyelviknek.

A gyermekek teljesitményének vizsgalata pedig arrél adhat képet, hogy az iskola milyen
hatasfokkal tudja befolydsolni a gyermekek nyelvhasznalatat, nyelvi képességeit.

A kutatds eredményeinek Ujszerlisége az adott nyelvi kézb6sség nyelvhasznalati
sajatossagainak lejegyzésében jelenik meg. A vizsgalat azon része, melyben a tanulok
nyelvi képességeit és az iskolai kbvetelményrendszert vetem 6ssze, tovabbra is a jelenlegi
oktatasi rendszerlink alkalmatlansagat, intoleranciajat bizonyitja.
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Szovegeliink? Szévegeljiink!
A szdveg fogalma a pedagodgiai alkalmazas tiikrében

Zs. Sejtes Gyorgyi

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Gyakorlé Altalanos Iskolaja,
BTK Magyar Nyelvészeti Tanszék, Szeged

sejtes@hung.u-szeged.hu

A hazai (OKM) és nemzetkdzi mérések (PISA, PIRLS) eredményei azt mutatjak, hogy a
magyar tanuldk és felnéttek (SIALS) szbvegértési képességei messze, elmaradnak a
tarsadalmi elvarastol, a munkaerdpiac kdvetelményeitél. A mérések a szdvegértést az
anyanyelvi kompetencia egyik f6 szegmensének, tantargykézi kulturalis kompetencianak
tekintik, a szdvegértési képességvizsgalatot tarsadalmi dimenzidéba helyezik, a tarsadalom
elemi feladataként és érdekeként hatarozzak meg.

A mérések tartalmi kereteit és a kdznevelés alapdokumentumainak (NAT, KTT)
témahoz kapcsol6dd részeit figyelembe véve a szdvegériési képességfejlesztés
elemeinek azonositasara vonatkoz6 kutatasaim azon szemléletvaltast tamogatjak, mely
szerint az anyanyelvi kompetencia, azon belil a szévegértési képesség fejlesztése nem
csak a magyartanarok feladata, hanem tantargykdzi kompetencianak kell tekintenlnk,
valamennyi tantargyi 6ran kdzvetett vagy kdzvetlen célként jelen kell lennie. Korabbi
kutatdsaimban a tarsadalmi dimenzi6 és a gyakorlati alkalmazas felél kozelitve
azonositottam a tanari attitiid alakitasahoz sziikséges elemeket: a szévegértés fogalmat
€s a szdvegeértést befolyasol6 egyéb tényezdket.

Jelen munka is a fentebb emlitett szemléletvaltast tamogatja. Abbdl indulok ki, hogy
minden pedagdgus feladata az egyéni tanuldi szbévegértési stratégidk felismertetése,
fejlesztése. Ehhez a szbvegértés, a széveg, a szévegtipusok, a szdvegfajtak fogalmait az
ezzel foglalkozé szakirodalom gazdag tarhdzabdl céliranyosan kell valasztanunk, a
pedagbégus kezébe adnunk.

Ezen keretek kdzott Kisérletet teszek arra, hogy a szévegnyelvészet szévegfogalmait
tekintem at olyan szempontbdl, hogy melyik nyelvészeti szdvegfogalomra milyen
pedagdgiai alkalmazast lehet épiteni. Olyan szévegfogalom kérvonalazasa a cél, melyet a
pedagdégus eszkdzként hasznalhat az egyéni tanul6i sz6vegértési stratégia kialakitasahoz;
a szbvegfogalom a stratégia egyik eleme lehet. Arra a kérdésre is valaszt keresek, hogy a
funkcionalis megkdzelitésben a széveget nyelvi vagy nyelvhasznalati egységként érdemes
kezelni. Figyelembe veszem azokat a nézeteket, melyek a szdvegeknek az emberi
egylttmikoédés soran t6rténd elballitasrél, befogadasardl, és hasznalatarél sz6l6
interdiszciplinaris tertletet érintik (kognitiv pragmatika, filozéfiai pragmatika, retorika és a
szocialpszicholdgia).
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